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Apresentacgao

O Projeto Saberes em Dialogo, desenvolvido pela Secretaria Municipal da
Educacao de Canoas e a Universidade La Salle, adentra no seu segundo ano de
atuacao com o desafio de voltar seu olhar para a docéncia, as praticas pedagogicas
€ a pesquisa junto a um coletivo de professores da Rede Municipal, comprometidos
com o desenvolvimento de um olhar investigativo e reflexivo sobre a escola. Iniciado
em 2017, o Projeto aproxima a Educacao Basica da Universidade num movimento de
estimular a pesquisa na escola e com a escola, promovendo o protagonismo docente,
a troca entre os pares, a construgao coletiva e colaborativa com o foco nas questdes
do cotidiano escolar.

Com o objetivo de mobilizar os professores a produzirem conhecimento por
meio da analise reflexiva e sistematizada sobre a sua pratica pedagogica, foram
criadas dinamicas de trabalho que pudessem dar conta dos saberes construidos no
cotidiano da escola. Para isso, foi composta uma Comissdo Organizadora do projeto,
formada por um coletivo de professores representantes da SME, Unilasalle e escolas,
valorizando os saberes destes diferentes espacos educativos. Na sequéncia, foram
oportunizados seminario de langamento do projeto, com a adesao dos professores da
rede a proposta, reunides ampliadas, grupos de estudo, assessorias individuais e
virtuais, visando promover a pesquisa na escola.

O trabalho desenvolvido no decorrer do ano de 2018 culminou na realizagao do
2° Seminario Municipal Saberes em Dialogo: Docéncia, Pesquisa e Praticas
Pedagogicas, realizado entre os dias 17 e 18 de outubro, no Unilasalle, momento
vivenciado com muita intensidade por todos os envolvidos no processo como uma
oportunidade de socializagdo do conhecimento sistematizado, de dialogo entre os
pares, de escuta atenta e reflexiva das experiéncias, de compartiihamento de
saberes.

Ao reunir-se para organizar as mesas de trabalho da segunda edi¢cdo do
Seminario Saberes em Dialogo, a Comissao Organizadora deparou-se com uma
diversidade de artigos e narrativas de praticas pedagdgicas que versavam sobre
tematicas e inquietagdes que se fazem presentes no cotidiano das escolas da Rede
Municipal de Ensino. Para que os participantes tivessem a oportunidade de conhecer
relatos dessas distintas realidades escolares e campos de conhecimento, as mesas
de trabalho foram organizadas de forma a contemplar pesquisas e narrativas com
tematicas e realidades educativas diversas, possibilitando o dialogo da rede como um
todo.

Apresentamos, neste e-book, a sintese do trabalho desenvolvido em 2018 com
a publicagdo das pesquisas e narrativas que foram produzidas e submetidas ao
seminario e que estdo organizadas de acordo com a dinamica de realizagdo do
evento. Destacamos, do primeiro dia, as apresentacdes dos professores no Painel
Docéncia, Pesquisa e Praticas Pedagogica e na sequéncia, seguem os artigos e
narrativas pedagogicas submetidos nas Mesas de Trabalho que ocorreram no
segundo dia do evento, assim como as reflexdes que foram registradas da roda de
conversa final que sintetizou a experiéncia vivenciada.

Essa segunda edicdo do ebook registra essa importante caminhada de
valorizagdo dos conhecimentos que sdo produzidos na escola, que passam a ter
visibilidade por meio do movimento de formacao continuada que o Projeto Saberes
em Dialogo vem promovendo na rede municipal. Destacamos dessa experiéncia, o



acolhimento, a afetividade e o pertencimento que emerge como um principio

orientador do trabalho que segue daqui para frente.

Juliana Aquino Machado
Rejane Reckziegel Ledur
Gilberto Ferreira da Silva

Juliana Cristina da Silva
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A PESQUISA EM COLABORAGAO: tecendo uma trajetéria de parcerias
Priscila Bier da Silveira'

Ao pensar na apresentacéo e na escrita para o painel do Saberes em Dialogo,
posso afirmar o quanto o processo do evento foi uma experiéncia formativa, pois pude
refletir sobre minha constituicdo como docente e pesquisadora e meus propdsitos
como educadora. Esse processo me proporcionou inumeras aprendizagens e o
projeto de pesquisa da escola em que atuo mobilizou e qualificou nossas formagdes
pedagogicas. Considero relevante apresentar minha trajetéria formativa e como a
experiéncia com a pesquisa académica contribuiu na minha trajetéria profissional.

Ingressei como servidora na Prefeitura Municipal de Canoas (RS) em dezembro
de 2016, como Especialista em Educagao Basica, assumindo o cargo de Supervisora
Escolar na EMEF General Osoério. Essa experiéncia, ainda que recente, me
proporcionou novos desafios e inumeras relagbes com a minha trajetoria na
universidade. Principalmente, pensando na qualificagcdo dos espacos de formacéao
pedagogica na escola, foi quando mais precisei relacionar minha experiéncia
académica com minha atuagao profissional.

Durante minha formacgéo no curso de Pedagogia na Universidade Federal do
Rio Grande do Sul, trabalhei com o grupo de pesquisa Inovagado e Avaliagdo na
Universidade (InovAval), liderado pelas professoras doutoras Denise Leite, Célia
Caregnato e Maria Elly Genro. A partir de 2011 iniciei meu trabalho como bolsista de
Iniciagdo Cientifica (PIBIC/CNPq UFRGS) na pesquisa “Educacdo e Democracia:
Sentidos Constituintes das Praticas dos Educadores em Formagao na Universidade”
com orientagao da Prof® Dra. Maria Elly Genro. E posteriormente no projeto “Avaliagéo
e Redes de Colaboragao: Inovagdo e mudangas nas teias de conhecimento“ com
orientacao da Prof? Dra. Denise Leite.

Cabe salientar a marca metodoldgica do grupo InovAval como uma integragao
de acgao e pesquisa em parceria. Um conceito relevante na histéria do grupo é o de
redes de colaboragéo, definido no resumo executivo da pesquisa principal do grupo?,
como “Conjunto de pessoas que se aproximam para produzir ensino, pesquisa ou
extensao formando redes de colaboracdo, coautoria, redes de citacdo, redes de
formacdo e redes de orientagcdo e parcerias nacionais € internacionais
institucionalizadas”. O grupo trabalha de forma participativa valorizando as
publicacdes em coautoria desde a década de 1990, publicando em parcerias,
nacionais e internacionais.

Nesse sentido, o InovAval busca dialogar seus trabalhos sempre no coletivo
rompendo com o isolamento autoral (GENRO et all, 2018). Minha experiéncia com o
grupo oportunizou a vivéncia de como trabalhar na pesquisa em educagédo e
principalmente compreender a parceria na investigacdo. Essa caracteristica de
coletividade e unido na qual o compartilhamento de ideias e a busca pela publicacdo
de trabalhos em parceria sdo elementos centrais para o InovAval. Um grupo de
pesquisa pode ser definido como uma comunidade de aprendizagem colaborativo.
Conforme explicitado em uma publicagao do grupo:

1 Mestre em Educacdo. Especialista em Educacdo Basica na EMEF General Osoério. E-mail:
priscilabiers@gmail.com

2 Citada no paragrafo anterior: “Avaliacdo e Redes de Colaboracao: Inovagdo e mudancgas nas teias de
conhecimento* liderada pela Prof? Dra. Denise Leite.
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[...Jcompreendemos que os grupos de pesquisa séo estruturas que permitem
flexibilizar a dindmica da produgao de conhecimentos na universidade, uma
vez que viabilizam as trocas e a colaboragao entre os participantes do grupo.
Com um funcionamento distinto do da sala de aula, constituem processos
pedagodgicos coletivos dinamizados pelos diferentes papéis que
desempenham seus componentes. (GENRO el al, 2018, p. 138)

Ao final da graduacdo em Pedagogia defendi o trabalho de conclusdo de curso
de Pedagogia intitulado “Para que serve esta avaliagdo? Tecendo sobre praticas
avaliativas no final do ciclo de alfabetizagao” (SILVEIRA, 2013) com orientagdo da
Proff Ms. Maria Bernadete Castro Rodrigues. No ano seguinte me dediquei a
continuar meus estudos e iniciar minha pesquisa de Mestrado. Consegui ingressar no
Programa de Po6s-Graduagdo em Educagdo (PPGEdu) da UFRGS na linha de
pesquisa Universidade Teoria e Pratica com orientagdo da Prof? Dra. Denise Leite.
Defendi minha dissertagdo em julho de 2016 com o trabalho “Me ensina o que vocé
vé? ”: Avaliagdo da aprendizagem no final do ciclo de alfabetizagdo no contexto da
formacédo continuada promovida pelo Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa” (SILVEIRA, 2016). Nos resultados da dissertagdo destaco a analise de uma
cadeia multiplicadora de formacéo continuada relacionando escola e universidade e o
protagonismo docente como possibilidade para articulagdo de estratégias e
experiéncias pedagdgicas. A continuagédo da participagdo no grupo de pesquisa e 0
tema da formacao continuada e das redes de colaboracdo permaneceram sendo
meus focos de estudo.

A partir do meu trabalho na escola Gal. Osério me envolvi com os espacos de
formagdo continuada para as equipes pedagogicas organizados pela Diretoria
Pedagdgica da Secretaria Municipal de Educacdo (SME) com supervisoras e
orientadoras da rede. Esses espagos de formagdo em que encontrava colegas de
outras escolas estimularam minha busca por qualificar as formagdes na escola e,
principalmente, priorizar parceria, estudo e dialogo para o fortalecimento das relagbes
docentes e resolugao das situagdes problema. Percebia que na escola muitas vezes
a formacéao se direcionava para uma reuniao administrativa. Entdo questionava o que
fortaleceria espagos de didlogo, estudo e unido entre os pares docentes dentro do
ambiente escolar? E também me perguntava como estimular a parceria e valorizagéo
da reflexado na escola?

Comegamos a organizar discussdes teoricas trazendo palestrantes para
enriquecer os estudos do grupo. No entanto, foi possivel perceber uma demanda dos
proprios professores por apresentarem seus trabalhos e experiéncias. Também
construimos uma proposta de compartilhar boas praticas para que os colegas
conhecem os trabalhos de seus pares. Mas ainda estavamos em uma lenta mudancga
do espaco formativo. Nessa perspectiva inscrevi um projeto que contemplasse toda
escola no Saberes em Dialogo com a proposta de atualizar o Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) de forma colaborativa e estimulando a participagdo de todos
docentes para atender as perguntas e aos objetivos do estudo.

O projeto de pesquisa sobre a atualizagao coletiva do PPP possibilitou refletir
criticamente sobre o papel docente e o envolvimento na relagdo familia, escola e
comunidade escolar. Utilizando o espaco das formagdes mensais foram langados
itens essenciais do documento de estudo nos quais os professores desdobraram eixos
tematicos sobre o projeto. Assim foram aproximando seus temas de interesse e
formando grupos de estudo com os pares. Com isso, 0 protagonismo docente e a
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relacdo professor e pesquisador/reflexivo que busca qualificagcdo do processo de
ensino e aprendizagem ganhou forga nos momentos de formag&o na escola.

A formagao continuada no espago escolar pode motivar os docentes a
constante reflexao de sua pratica educativa. Mas para isso acontecer os professores
precisam se sentir parte de um coletivo em uma rede de trabalho parceira. Nosso
projeto de estudo valoriza a escrita colaborativa e permitiu um espaco de dialogo que
empodera os professores a refletirem sobre suas vivéncias em sala de aula e a
escrever de forma reflexiva sobre isso.

Ainda estamos com o projeto em andamento, porém percebo um processo de
parceria e envolvimento de um coletivo em busca da colaboragdo. Esse sentimento
de pertencimento a escola e unido docente € uma forma de promover um combate a
soliddo pedagodgica (ISAIA,1992). Utilizei esse conceito na minha dissertacdo de
Mestrado e na escola, através da fala dos professores, encontrei amparo para que os
espacos de estudo e comunicacao fossem valorizados. Os professores demonstraram
0 quanto combater o isolamento pedagdgico € imperativo para a qualificagdo do
profissional da educagdo. Assim como na parceria das redes de colaboragao do grupo
de pesquisa InovAval, na escola os espagos de comunicacdo e compartilhamento
pedagogico mobilizam os docentes a qualificar suas praticas e estudos.

Acredito que em minha constituicdo docente ha um elo forte com a inser¢ao no
campo da pesquisa estimulando com que a reflexdo e a pratica estejam conectadas.
Assim como me constitui educadora na graduagédo e na atuagdo em um grupo de
pesquisa em parceria, minha agao na escola é continuar aprendendo e repensando a
educacao através de um olhar critico perante meu trabalho. O profissional docente
esta em constante processo de desenvolvimento e a garantia do processo formativo
e investigativo no espago escolar é parte necessaria para atuagao pedagogica. A
producao escrita em parceria e a pesquisa em colaboragao sdo caminhos potentes e
desafiadores para a qualificagdo na educacao.
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PESQUISA NA EDUCACAO INFANTIL, PROTAGONISMO DA INFANCIA,
DIALOGO EM REDE
Liziane Araujo da Silva®

O presente artigo trata de um dialogo reflexivo sobre como pensar a pesquisa
com criangas da Educacéo Infantil a partir do protagonismo da infancia. As relagdes
qgue se estabelecem no cotidiano da escola sdo permeadas por informagdes sutis e
vivéncias intensas. O protagonismo se da no momento em que essas relagdes sao
vistas como fundamentais para a construgdo do sujeito individual e produtor de seu
préprio conhecimento.

A minha histéria como professora de Educacdo Infantil ha quase 15 anos
também é carregada de protagonismo. Formada em Pedagogia da Educacgéao infantil
e com Especializacdo em Docéncia construi minha histdria, e venho construindo, a
partir de questdes que me inquietavam e remexiam meu fazer pedagogico, assim
como um mar em constante movimento. Nessa constante pratica reflexiva a
Educacao Infantil e a infancia s&o para mim um tempo em si que produz cultura e é
modificado por ela. A partir dessa ideia, as infancias devem ser pensadas como objeto
de pesquisa.

A partir do projeto Saberes em Dialogo foi possivel ir além de se pensar a
pesquisa somente, foram necessarios estudos que aprofundassem conhecimentos e
respondessem a inquietacdes do cotidiano. A pesquisa a partir da prépria pratica do
professor necessita de um olhar reflexivo sobre as problematicas que surgem no dia
a dia do fazer pedagogico. Assim a atuagao ativa no projeto proporcionou um pensar
produtivo sobre a articulagdo entre os ensinos e pesquisa podendo dialogar com a
universidade, o conhecimento cientifico e a pratica.

A partir das vivéncias produzidas no cotidiano, enquanto pesquisa, foi possivel
trocar diferentes experiéncias, compartilhando novos conhecimentos entre creche,
pré-escola, anos iniciais, anos finais e universidade, dialogando de forma articulada.

Como professora pesquisadora a pratica torna-se elemento de inquietagcao e
articulacdo entre o que é vivido e pode tornar-se conhecimento cientifico. Assim
minhas acdes necessitam passar por constantes reflexdes para assim tornar-se parte
de um processo de pesquisa em que a acdes e reflexdes precisam de novas agoes e
reflexdes. Parto do principio que o professor como pesquisador do conhecimento que
esta sendo produzido no ambiente do cotidiano da escola deve pensar a partir do
processo da duvida, da incerteza. A pesquisa como ponto de partida, a pergunta que
Ihe inquieta, a agdo em buscar responder ou ndo essa pergunta. Essa agdo pode levar
a uma nova pergunta e assim produzir uma nova agao de pesquisa.

No andamento da pesquisa em um espago em movimento, muitas vezes sao
necessarias mudangas, pois a as incertezas sido partes da investigacédo que se da nas
diferentes situagbes. Como exemplo dessa situagéo, trago o relato das mudancgas na
minha prépria pesquisa na Educacéo Infantil. Quando pensei a problematizagao,
estava em uma turma de Jardim |, depois mudei para uma turma de Maternal |. Assim
tive que redirecionar minha pesquisa para a faixa etaria do Maternal | e também mudar
a pergunta de pesquisa. E no andamento das observagbes surgiram outras
problematizagdes que redimensionaram a pesquisa e trazem outras perguntas e
objetivos.

3 Especialista em Docéncia na Educacao Infantil, Professora na EMEI Terezinha Tergolina. E-mail:
lizianeara@gmail.com
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Ao dialogar com a pratica e as vivéncias produzidas pela pesquisa é necessario
dialogar com o conhecimento teorico. Esse dialogo deve se dar em um processo
reflexivo, entre acédo e pratica, aumentando o conhecimento sobre o assunto
pesquisado. Descobrir algo novo vai além de s6 observar, se da a partir de um dialogo
comprometido entre observacdo, pratica e ressignificagdo tedrica. E a teoria que
emerge da pratica e dialoga entre o conhecimento vivido e o conhecimento construido
a partir do novo. Conhecimento que sera produzido no cotidiano da sala para a prépria
pratica e praticas posteriores.

A pesquisa na Educacao Infantil se da a partir de diferentes questdes, podendo
pensar a partir de varias abrangéncias, institucional, corpo docente, familias e
criangcas. Mas ao pesar em pesquisar a crianga como produtor de cultura é necessario
pensar a partir de um tragado de pesquisa comprometido com o agente da pesquisa,
a crianga. A metodologia de pesquisa com criangas exige do professor um olhar de
investigador sobre suas falas, agdes corporais e dialogos. Quanto menor a faixa etaria
mais sensivel o olhar do pesquisador. Para compreender as relagdes que as criangas
produzem durante a pesquisa é necessario dialogar com as diferentes formas de
linguagens. Sendo que € através delas que a crianga vai construindo sua historia
cultural.

A metodologia de pesquisa usada na Educacgéao Infantil, qguando se pensa em
pesquisar as infancias, necessita de um olhar sensivel as ag¢des das criangas. A
pesquisa deve se dar no principio do protagonismo da crianga. A crianga como
construtora de seus conhecimentos que transformam a cultura e sao transformados
por ela.

Os estudos da crianga e das infancias encontra-se em pleno processo de
constituicdo e de institucionalizagdo no mundo inteiro. As metodologias de
pesquisa com criangas, as quais buscam conhecer as especificidades do
mundo infantil, de modo ético e estético, constituem uma abordagem critica
de pesquisa, pois afirmam a necessidade de reconhecimento dos papéis das
criangas na producdo do conhecimento e, além disso, valorizam “as multiplas
vozes das criangas que falam com o corpo, com o movimento”, com o olhar.
(SARMENTO,2015, p.45)

Assim a definicdo dos objetivos e o delineamento da investigagdo dependem
exclusivamente da acao da crianca, sendo o pesquisador encarado como consultor
disponivel e presente.

Manuel Jacinto Sarmento (2015) tem nos seus estudos discussdes sobre a
sociologia da infancia. A infancia como objeto socioldgico. A importancia de interrogar
a sociedade através do olhar sobre como a crianga interage e participa ativamente do
meio social. A crianga é sujeito social e assim capaz de produzir cultura e mudancgas
no sistema em que vive.

As ferramentas metodolégicas baseiam-se em recursos que facilitem a
observacgédo e analise das diferentes formas de linguagens das criangas. Recursos que
sao fundamentais para a construcado de informacdes e precisao dessas observacoes
sdo o diario de bordo, em que ali s&o registrados todos os anseios, ideias, informacgdes
do pesquisador e também as fotos e filmagens, recurso em que pesquisador pode
afastar-se e retornar ao vivido e assim analisa-lo, encantando-se pelo que € contado
e recontado pelas criancas. A partir dessas ferramentas e analise das informacoes
recolhidas procura-se construir o conhecimento sistematizado, que observa e reflete
sobre o protagonismo da crianga. O encantamento e a importancia da escuta tornam-
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se fundamentais no percurso da pesquisa. Observar, analisar e problematizar séo
veias que permeiam as ferramentas de pesquisa.

A partir da pratica e uso dessas ferramentas de pesquisa, o encantamento
pelas vivéncias no cotidiano de Educacdo Infantil vao trazendo novas perguntas e
novas indagagdes. Escutar o ponto de vista das criangas significa reconhecer a sua
competéncia, a sua participagéo e o seu protagonismo em diferentes espagos sociais.

Sendo que o lugar da crianga é continuamente reestruturado pelas mudangas
sociais, culturais e ideologicas em determinado momento historico, € necessario ao
longo do desenvolvimento da pesquisa pensar no sujeito dessa pesquisa como aquele
que modifica e é modificado pela acao cultural.

O que eu tenho para vocé e o que vocé tem para mim? Sao perguntas que
permeiam as inser¢bées no campo da pesquisa. Principalmente quando se fala de
pesquisa realizada pelo préprio professor. Nesse movimento de imersdo no campo de
pesquisa, somos afetados pelo outro, cultivamos a arte do encontro e do dialogo. Ao
final desse longo caminho, sentimos que fomos transformados pela pesquisa, uma
vez que ressignificamos nossas agdes a partir das relagées que construimos com o
outro. Essa sensagado pode, em muitos casos, ser magica. E para mim ao estar
participando desse projeto Saberes em Dialogo como me referi no inicio desse texto,
foi possivel ressignificar minha forma de pensar e me relacionar com a pesquisa na
primeira infancia. Encontrei desafios que fizeram pensar além daquilo que ja sabia. A
desacomodacéo fez parte da acéao.

Considerar a pessoa investigada como sujeito implica compreendé-la como
possuidora de uma voz reveladora da capacidade de construir um
conhecimento sobre sua realidade que a torna co-participante do processo

de pesquisa (FREITAS, JOBIM E SOUSA, KRAMER 2007, p.29).

Na pesquisa que realizei os sujeitos investigados s&o as criangas e isso sugere
que, de acordo com Pereira (2012), falemos menos delas, sobre elas ou para elas, e
mais com elas. Para isso € necessario que, ao realizar a pesquisa com criangas, sejam
respeitadas suas especificidades, considerando elas como sujeitos de direitos,
participantes da pesquisa, promovendo suas capacidades, tornando-as visiveis e
ativas no processo de construcdo do conhecimento cientifico.

Nas palavras de Dornelles e Fernandes (2015):

As criangas sugerem caminhos, tragcam cartografias, nos ensinam a ousar, a
transpor o modo tranquilizador de como vinhamos pesquisando e analisando
nossos dados até entdo. As criangas nos vém dizendo que elas também
querem a autoria da pesquisa, e sustentarmos sua autoria € cruzarmos o
modo tranquilizador de se pesquisar com as criancgas, € nos colocarmos em
perigo, € darmos um passo fora e além do que ja foi pensado sobre o que
dizem, fazem e nos ensinam as criangas (DORNELLES E FERNANDES,
2015, p.73).

Ao concebermos diferentes modos de realizar pesquisa com criangas,
mudamos as rotas, tragamos novos caminhos, atravessamos tormentas e calmarias
€ nos reinventamos como pesquisadores, pois precisamos nos demorar nos detalhes
e cultivar a arte do encontro com os sujeitos da pesquisa. Por isso, cabe ao
pesquisador, ao propor uma pesquisa com criancas, desenvolver a arte da escuta
ativa, como ferramenta essencial da pesquisa, considerando também os modos
préprios de perceber, ver e agir sobre o mundo das criangas que vao para além das
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palavras. Assim o professor pesquisador precisa constantemente do movimento
pesquisa/acdo e acao/pesquisa. Considerando que pesquisar € um processo
dindmico, de constante reflexao/agao.

Para encerrar essa pequena reflexdo sobre a pesquisa no cotidiano das
infancias, penso ser necessario nos encantarmos com as diferentes possibilidades de
estudo sobre a crianga e com a crianga. Sendo que ela esta ali dividindo o espaco
com o professor e ressignificando o mesmo. A crianga e seu tempo de infancia
constroem historias carregadas de conhecimentos, suas falas, brincadeiras e
movimentos corporais revelam o que pensam e como influenciam e sao influenciadas
pela cultura e meio social em que est&o inseridas. A crianga deve ser protagonista de
sua histéria. E sua historia producao de novos conhecimentos.

As criangas entre seus pares, criam linguagens proprias e modos de agir que
Ihes conferem pertencimento a esse grupo. O brincar, linguagem que lhes
soa prépria, € um acontecimento em que essas culturas permitem aflorar e
se reinventar, a medida em que, na invengédo das suas brincadeiras, as
criangas langam mao de suas visdes de mundo, das interpretagdes do mundo
social, das relagdes e negociagbes necessarias para a existéncia e para a
sustentacao da brincadeira (PEREIRA, 2012, p. 62-63).

Penso o quanto é necessario ampliar cada vez mais a investigagdo que tem as
infancias como objeto de pesquisa. Nessas poucas paginas espero ter suscitado a
reflexdo acerca da importancia do olhar do professor, que se encanta com a crianca
e suas diferentes formas de se relacionar com o meio social e cultural. Pesquisar as
infancias no espago escolar e dialogar com a rede esses conhecimentos traz para o
espaco de dialogo entre professores o protagonismo das infancias. Para assim
podermos ampliar o conhecimento que qualifica o fazer pedagodgico e fortalece, no
espaco da Educacao Infantil, o direito a viver as diferentes infancias e as relagdes que
se estabelecem entre elas.
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PROJETO SABERES EM DIALOGO: mobilizador para a discussdo de uma
Politica de Formagao na Rede Municipal de Ensino de Canoas
Rejane Reckziegel Ledur*

Gilberto Ferreira da Silva®
Juliana Aquino Machado®

INTRODUCAO

O Projeto Saberes em Dialogo, desenvolvido pela Secretaria Municipal da
Educacao (SME) de Canoas/RS em parceria com o Programa de P6s-Graduagao em
Educacédo (PPGEdu) da Universidade La Salle (UNILASALLE), surgiu da iniciativa de
integrantes da equipe pedagodgica da SME de aproximar a educacgado basica da
universidade por meio da pesquisa, a partir da constatagdo, tanto em momentos de
escuta e sondagem nas escolas, como por meio do acesso a dados de formagéao
académica, de que 51% dos professores vinculados a rede municipal de ensino
possuiam qualificacdo profissional em nivel de pds-graduagédo, sendo 45% de
especialistas, 5% de mestres e 1% de doutores’. Estes dados confirmaram uma
mudanga observada no perfil dos professores que passaram a integrar a Rede
Municipal de Ensino de Canoas (RMEC) nos ultimos anos, que se difere do perfil
tradicional de professores que ingressaram nas décadas de 80 e 90, em que havia a
predominancia de profissionais com formacao inicial em nivel de ensino médio, com
cursos de magistério ou normal, para atuar na educacao infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental e, em nivel de graduacéo, para atuar nas disciplinas especificas
dos anos finais do Ensino Fundamental. A maioria dos professores que ingressaram
neste periodo complementavam sua formagdo académica, fazendo a graduacgéo e
especializagao no decorrer da carreira no ensino publico.

Essa constatacdo da mudanca no perfil dos professores da rede, levou-nos
também a rever a proposta de formacao continuada ofertada pela SME, que durante
muito tempo havia sido realizada por meio de oficinas e encontros com palestrantes
externos ou profissionais da propria mantenedora. Percebeu-se a importancia de
conhecer a produgédo académica dos profissionais que hoje integram a rede para que
pudessem vir a compartilhar seus conhecimentos com seus pares nos momentos de
formacgdo. Neste sentido, em 2017 foi realizado o primeiro movimento, que vem
impulsionando a construcdo de uma proposta de formacao de professores mediada
pela pesquisa, que consistiu na realizacdo do Seminario Municipal Saberes em
Dialogo: Educagéo Basica, Universidade e Pesquisa, com o objetivo de socializar as
pesquisas de pos-graduacgao dos professores da rede e a posterior publicagcao dessas
producdes em e-book (MACHADO, LEDUR e SILVA, 2018).

Esse primeiro movimento de dialogo entre a educagéo basica e a universidade
desencadeou um processo de construgao coletiva de estimulo a pesquisa na escola
e com a escola, direcionando o olhar investigativo dos docentes para a analise das
situacdes vivenciadas no cotidiano escolar. Mobilizar os professores pesquisadores a

4 Doutora em Educagéo. Professora da Rede Municipal de Ensino de Canoas. Assessora Pedagdgica
na Diretoria de Formagéao, Pesquisas e Projetos da SME. E-mail: rejane.ledur@canoas.rs.gov.br

5 Doutor em Educacado. Pesquisador CNPq 2. Professor do PPG em Educacdo e do Curso de
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7 Dados coletados em maio/2017 junto a Unidade Administrativa da Secretaria Municipal de Educagao.
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continuar desenvolvendo pesquisas vinculadas aos seus contextos de exercicio
profissional, na busca por respostas coerentes as demandas atuais da escola,
constituiu o objetivo principal do segundo momento do projeto, nomeado de Saberes
em Dialogo: docéncia, pesquisa e praticas pedagodgicas.

Para contextualizar esse momento vivenciado na rede municipal de ensino em
gue a pesquisa passa a ser o enfoque principal da formagao continuada, resgatamos
brevemente o histérico da formagao continuada vivenciado na rede e as reflexdes que
hoje fundamentam a proposta formativa, que busca enfatizar o conhecimento oriundo
da pratica na escola, sistematizado como conhecimento pela pesquisa. Procuramos,
no segundo momento do texto, aportar elementos desde a perspectiva da
descolonialidade, elementos estes que vém oferecendo as condigcdes, tanto
epistémicas quanto operacionais para o desenvolvimento de uma proposta de
trabalho que se constréi no ato mesmo de sua execucéo.

Breve histérico da formagao continuada de professores na rede municipal de
Canoas

Inicialmente, cabe contextualizar a opcdo em iniciar a retomada histérica da
formacgao continuada desenvolvida na RMEC nos anos 90. Tal escolha se da em
funcao da falta de documentos que contenham o registro das atividades formativas
propostas e executadas pela SME e que sio sistematizados no presente texto, a partir
de arquivos de memodria e de registros pessoais de uma das autoras que, a partir de
meados da década de 90, integrou a equipe de assessoria pedagogica da SME. Neste
periodo, foi criado, pela equipe de assessoria pedagdgica , um setor que tinha por
objetivo subsidiar os professores com sugestdes de atividades, jogos e estratégias de
ensino nas areas da Linguagem, da Matematica, da Literatura Infantil e da Arte. E
importante ressaltar que no contexto da época a maioria das escolas municipais
possuia apenas as séries iniciais do ensino fundamental, com a implementacao
gradativa das séries finais em algumas escolas, havendo a predominéancia no quadro
docente da rede municipal de professoras generalistas com formagdo em nivel médio,
oriundas dos cursos de magistério e normal, a quem se direcionava o trabalho de
formacéo continuada proposto pela mantenedora.

Inicialmente esse setor foi denominado de Centro de Estudo e Pesquisa (CEP)
e buscava proporcionar um espaco de formacdo continuada que oportunizasse
oficinas praticas de confecg¢ao de jogos e atividades pedagdgicas possiveis de serem
trabalhados na sala de aula, para o desenvolvimento dos conteudos especificos da
alfabetizacdo e pods-alfabetizacao. A proposta de formagdo continuada
fundamentava-se na concepgdo construtivista de ensino, que enfatiza em seus
principios o carater ativo da aprendizagem. Nesta linha, os encontros de formagao
visavam estimular as(os) professoras(es) a produzirem seu proprio material
pedagogico a partir dos jogos e atividades que tinham sido pesquisados e estavam
dispostos no local para interacao.
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Fon é: Acervo particular de Rejane Ledur, 1996

Na concepgao construtivista a aprendizagem ocorre a partir da capacidade de
elaboragdo de uma representagao pessoal sobre um objeto da realidade ou conteudo,
com finalidade de apreendé-lo. Nao se trata, portanto, de uma aproximagao vazia, a
partir do nada, mas a partir das experiéncias, interesses e conhecimentos prévios que,
presumivelmente possam dar conta da novidade (COLL, 1997). Nesta perspectiva
tedrica, as professoras vinham para a oficina, interagiam com os materiais e saiam
com sugestdes de atividades e jogos produzidos no local para serem aplicados com
os alunos. A ideia de pesquisa da qual partiam as propostas, era a de pesquisa de
atividades e jogos com fins pedagdgicos.

Com a ampliag&o gradativa das séries finais do ensino fundamental nas escolas
da rede houve a necessidade de ampliar também a atuacdo desse espaco de
formagdo com profissionais das diferentes areas de conhecimento. Em outubro de
1998 foi oficializado o Servigo de Estudo e Pesquisa (SEP), criando as fungdes de
coordenador das areas de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histdria,
Geografia, Educacéao Fisica, Inglés e Arte, ampliando significativamente o grupo de
profissionais especializados no setor que passou a desenvolver formagdes
especificas nas respectivas areas de conhecimento. Mensalmente era enviado para
as escolas um calendario de oficinas e atividades de formacdo continuada
direcionados para os professores da rede, ofertados sob responsabilidade de cada
coordenador de area.

Essa nova configuracdo do setor se institui na rede municipal no contexto
educacional em que eram lancados os Parametros  Curriculares
Nacionais(BRASIL1997; 1998), referenciais propostos pelo governo federal do
Presidente Fernando Henrique Cardoso, para orientar a renovagao e reelaboragéo da
proposta curricular dos estados e municipios, apds a aprovagao, no ano anterior, da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional — LDBEN (BRASIL, 1996). Os PCNs
apresentavam a conceitualizagao do significado das areas de ensino e dos temas da
vida social contemporanea que deveriam permea-las, assim como enfatizavam um
complexo processo interativo em que tanto o aluno como o professor fossem sujeitos
do conhecimento e da sua prépria formacao. Os conteudos curriculares atuavam nao
como fins em si mesmos, mas como meios para a aquisicao e desenvolvimento das
capacidades cognitivas (BRASIL, 1997).
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Fonte: Acervo particular de Rejane Ledur, 2000.

Em 2002, a partir da integracéo de novas pessoas ao grupo de formagao e da
aproximacao tedrica do setor para o campo dos Estudos Culturais, houve um
redirecionamento da proposta de formacgao continuada do SEP ao propor acbes de
formagdo pontuais nas escolas a partir de discussdes fundamentadas nestes
referenciais. Na perspectiva dos estudos criticos e poés-criticos, o curriculo é
compreendido como uma construgdo social implicado em rela¢des de poder, incluindo
processos de dominagao centrados na raga, na etnia, no género e na sexualidade,
que produzem identidades (SILVA, 2010). Nesse sentido, houve um deslocamento
nas propostas de formagcao de professores da rede, da especificidade da area do
conhecimento para discussdes mais amplas que perpassavam pelas questdes de
género, etnia, raga, infancia, entre outros, assim como pela busca da
interdisciplinaridade por meio da abordagem de tematicas especificas.

Em 2002, impulsionados pelo projeto “Brasil 500 anos”, do MEC, também
houve o investimento da SME na formacao académica dos professores da rede em
nivel de graduacéo e pés-graduagao, por meio de convénio com instituicdes de ensino
superior do municipio, tais como a Universidade La Salle (Unilasalle) e a Universidade
Luterana do Brasil (Ulbra), em que cada um dos envolvidos, no caso, professor, SME
e universidade, arcavam com um tergco do valor do investimento na formacao
académica, o que possibilitou aos professores a obtencao da formacdo minima de
graduacéao exigida pela LDBEN, até 2007.

Apesar do SEP ter a pesquisa como um dos seus pilares na estruturacéo do
setor, em inumeras ocasides essa demanda foi discutida entre os coordenadores do
grupo, mas a pesquisa nunca conseguiu ser sistematizada como pratica na rede
municipal. Resultam desse periodo de existéncia do SEP duas pesquisas que foram
realizadas no &mbito académico e que tiveram como campo de pesquisa o trabalho
de formacgéo continuada realizado no SEP. A tese de Doutorado Escola publica e
Ensino da Arte nos primeiros ciclos da educacdo basica: desafios da socializagdo
(multi) cultural na formagdo das professoras (AGUIAR, 2002) consistiu numa
pesquisa-acao realizada no decorrer de dois anos com professoras das séries iniciais
da Rede Municipal de Canoas que buscou conhecer e analisar a construgcéo e a
experimentagdo de praticas pedagogicas em arte, inovadoras no contexto em que
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ocorrem, por meio da qualificagdo das professoras no desenvolvimento de suas
praticas de ensino em Arte. Desse trabalho resultou a compreensdo de que a
formacao continuada, como processo continuo de reflexdo, troca de saberes e
experiéncias, € o caminho para a permanente qualificacdo das professoras e,
consequentemente, para a qualificagdo da educacgao.

A segunda pesquisa, intitulada Professores de Arte e arte contemporanea:
contextos de produgéo de sentido (LEDUR, 2005), partiu da experiéncia da autora na
formacao continuada de professores na area da Arte no SEP e consistiu numa
intervencao no contexto da rede municipal de ensino de Canoas com o objetivo de
perceber os sentidos produzidos pelos professores de Arte no encontro dialdgico com
a arte contemporanea em eventos culturais locais, compreendendo que quanto mais
significativas forem essas vivéncias no campo da arte e da estética, maiores
condigdes os professores terdo de problematizar a arte contemporanea no curriculo
escolar.

Em 2007, por mudangas de gestdo educacional, esse servico se desfaz
deixando uma lacuna na proposta de formagao continuada de professores na rede
municipal que passa a ser realizada de forma mais escassa pelas equipes de
profissionais vinculados aos departamentos da Educacido Infantil, do Ensino
Fundamental e da Cultura. Como exemplo das a¢des que se sucederam temos o
Seminario Municipal de Educagéo: Arte, Infancia e Género e o curso de extensao O
Ensino da Arte e a Inféncia, ambos realizados em 2007 pelo Departamento da Cultura
em parceria com a ULBRA, como continuidade a formagao na area da Arte realizada
pelo SEP. Porém, outras areas ficaram desistidas de uma formacéao especifica.

Figura 3 — Seminario Municipal e Curso de Extensé&o
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A parceria com a UNILASALLE para a qualificagao dos professores da rede em
nivel de pdés-graduacao, teve sequéncia entre os anos de 2012 a 2015, periodo em
que estiveram ativos os programas de bolsas, que subsidiaram o curso de Mestrado
em Educacao a 20 professores (sendo 10 ingressantes em 2012 e 10 ingressantes
em 2014) e os cursos de especializagdo em Educacgao Inclusiva (40 ingressantes em
2014) e especializagdo em Supervisdo Escolar e Orientagdo Educacional (40
ingressantes em 2014). A possibilidade de subsidio integral dos cursos de formagao
em nivel de poés graduagao, conforme mencionado no Plano de Carreira do Magistério
Municipal®, deveriam gerar a contrapartida de uma contribuicdo @ RMEC relativo ao
tema da pesquisa desenvolvido no curso, de forma que o investimento oportunizado
ao professor pela Prefeitura Municipal de Canoas, revertesse em formacao continuada
dentro da propria rede.

Entre os anos de 2013 e 2016, mobilizados pela proposta pedagodgica da
gestao, na SME, que apontava de forma muito pontual o conceito de inovagéo, foram
realizados na RMEC as 3 edigbes do Congresso Regional de Praticas Inovadoras —
Curriculo em Movimento, como uma proposta capaz de abrir espago ao
compartiihamento das agdes desenvolvidas pelos professores nas escolas. Tal
movimento contemplava esse compartilhamento em diversas modalidades, tais como
palestras, minicursos, oficinas, pbster e comunicacdo oral. Os trabalhos que
compuseram a primeira edigdo do evento foram publicadas em e-book® e contemplam
o conjunto de praticas inovadoras apresentados pelos professores, possibilitando a
visibilidade e socializagado destas para além do momento do evento.

No inicio de 2017, a Diretoria de Formacgao Pesquisa e Projetos (DFPP) da
SME, no planejamento do trabalho de formagéo, realiza uma escuta inicial nas escolas
municipais sobre as necessidades dos professores e escolas para estruturar a
proposta de formacdo continuada da rede. Ao fazer essa escuta constata-se que a
rede possui hoje um grupo diferenciado de professores compondo seu quadro,
oriundos do ultimo concurso, que passaram a integrar o corpo docente ja tendo uma
formacédo qualificada em nivel de pds-graduacdo. Tal constatacdo impulsionou o
grupo da DFPP SME a querer conhecer melhor a rede e estabelecer um dialogo com
os professores e com seus saberes como proposta de formagdo continuada,
buscando o didlogo também com os programas de pdés-graduacao em Educagao
existentes no municipio, a fim de estabelecer uma parceria. Esse dialogo, que iniciou
em 2017, aproximou Educacédo Basica e Universidade em torno de um projeto
mediado pela pesquisa.

Ao fazer essa breve retrospectiva, observamos que as propostas de formacéao
continuada da rede municipal de Canoas acompanharam as tendéncias e
perspectivas pedagogicas de cada época, assim como buscavam atender as
necessidades formativas dos professores.

Formacao continuada de professores e seus entrelagamentos descoloniais

O Projeto Saberes em Dialogos'™ em parceria com o Programa de pos-
graduacdo em Educacdo da Universidade La Salle, para além da constatacdo da
presenca de docentes qualificados academicamente, conforme ja demonstrado
anteriormente, faz um exercicio por recorrer a produgao existente sobre formagao

8 Lei Municipal n°5580/2011. Disponivel no link: http:/leismunicipa.is/miobj

9 Disponivel em hitps://www.canoas.rs.gov.br/wp-content/uploads/2018/08/AF-Ebook-Editora-
Congresso-ISBN.pdf

10 O Projeto Saberes em Dialogo foi apresentado de forma detalhada em SILVA e MACHADO (2018).
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continuada de professores, tanto no ambito nacional quanto internacional. Neste
percurso parte-se por localizar onde estdo os avancgos que a pesquisa académica vem
apontando, como também busca-se observar onde se localizam as lacunas que as
praticas formativas deixam revelar (AVALOS, 2017; GATTI, 2017; NOVOA, 2009).

Em um primeiro estudo, ao procurar realizar a sintese desta produgéo, apontou-
se o seguinte:

Tanto nas sinteses observadas no contexto europeu, ainda que experiéncias
pontuais amplamente divulgadas, principalmente no e pelo meio académico
brasileiro como experiéncias de sucesso, quanto como 0 que apontam na
diversidade, nas sinteses oferecidas na regido latino—americana e em
especifico no contexto brasileiro, ao qual langamos um olhar mais
direcionado, podemos observar que elementos fundantes e propositivos para
uma formacéao continuada de professores de qualidade despontam, indicando
possiveis caminhos (SILVA, MACHADO, 2018, p. 108).

Mesmo perseguindo uma certa objetividade nas produgdes disponiveis que
realizam levantamentos do tipo estado da arte, reviséo bibliografica, ou entéo, estudos
que procuram abarcar periodos mais longos de produgdo no campo da formacgéo
continuada, um direcionamento para alguns aspectos que congregam as
preocupagdes ou indicagdes de caminhos a serem seguidos: “Constata-se de forma
veemente que uma acao formadora docente deve estar visceralmente articulada com
a realidade dos problemas educacionais praticos do chdo da escola” (SILVA e
MACHADO, 2018, p. 108). Por outro lado, o fato de que se constata uma certa
exortagao aos pesquisadores para que se voltem aos problemas que de fato afetam
0 espaco da escola e da sala de aula parece exigir que novos rumos ganhem maior
intencionalidade por parte do investimento que é feito no campo da pesquisa em
educacao de forma geral e na formagao continuada de maneira particular, pois “se
observa uma certa pobreza de iniciativas ousadas que rompam com modelos
classicos de formacao centrados na reproducdo e na multiplicagdo” (SILVA e
MACHADO, 2018, p. 108).

Sensibilizados pelo resultado obtido na busca pelas sinteses da produgao
disponivel, dois movimentos acabaram por se instituir. De um lado a ideia de que os
educadores deveriam ser os grandes protagonistas deste processo formativo,
portanto, um processo que na sua génese ja carrega a caracteristica de ser auto
formativo e, de outro, o fato de que para realizar a inovagao néo bastava continuar
seguindo o caminho realizado até o momento, era preciso buscar outros aportes
desde o ponto de vista epistemoldgico que contribuissem para ampliar, abrir ou, até
mesmo, romper se fosse o caso, com modos de se fazer a formagéo continuada de
educadores. A aproximacgao as discussdes da descolonizag¢ao do poder, do ser e do
saber, preconizadas incialmente pelo assim chamado Grupo
Modernidade/Colonialidade, apresentou-se como um campo fértil para amparar as
agdes que passaram a ser implementadas na dinamica de trabalho do projeto Saberes
em Dialogo (QUINTERO, PETZ, 2009; ESCOBAR, 2003; BALESTRIN, 2013;
PACHON SOTO, 2008).

Para compreender o processo de descolonizar a educacéo e a formagao de
professores nos remetemos para o esclarecimento do processo colonizador. Este
concebido como conquista, dominacdo e exploracdo de povos e culturas,
principalmente mobilizados pelos interesses nas riquezas e nos bens materiais. O
colonialismo se pauta pela conquista politica e pela dominacao através da forca. A
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descolonizacdo se da, em grande medida, pelas lutas pela autonomia e a recuperagéao
do poder politico e econémico do colonizado. A colonialidade é o que se mantém,
ap6s a descolonizagado politica, através de modelos que perpetuam padrées que
seguem sendo perseguidos e idealizados pelos colonizados em relagdo aos
conquistadores. O desafio que se coloca é o de descolonizar todas as formas
herdadas de poder e de ser. Nesse campo insere-se o0 desafio de construir outras
epistemes que historicamente ndo foram reconhecidas, ganhando o status de
exoticidade, de fora do sistema racional moderno de conhecimento. Ao voltarmo-nos
para o local, para o que é préprio da realidade que circunda a agao educativa, seu
entorno e suas necessidades, elevando essa realidade e suas exigéncias a um status
de prioridade, recolocamos a importancia do que é proprio de um povo. Portanto, em
um ato de desobediéncia epistémica parte-se para reconhecer, valorizar e resgatar
elementos proprios de uma cultura e histéria que foi, conforme bem denomina Gayatri
Spivak (2010), “arremessada para fora da histéria”.

O lugar epistémico em que localizamos o0 movimento de construgéo do trabalho
neste projeto formativo, amparado pela perspectiva descolonial, estimulou a “virada”
para a busca de aportes, experiéncias praticas e de modos que pudessem dialogar
diretamente com a realidade do chdo da escola e das vivéncias em sala de aula.
Estratégias de escuta foram postas em acgéo, onde os educadores escutaram-se uns
aos outros, produzindo sentidos nas interlocugdes que traduziam linguagens e agdes,
ampliando para além do espaco da escola. Estudos e experiéncias produzidos por
pesquisadores da regido latino-americana acabaram por ganhar destaque em um
primeiro momento. Ideias tais como professor intelectual (VAILLANT, 2014, 2016),
lideranga docente (AVALOS, 2011) e didlogos docentes (AREVALO, NUNEZ, 2016)
foram tomando forma nos modos como se construiu as acdes de discussao e encontro
entre os professores da rede. Praticas tradicionais de formacgado continuada em que
uma autoridade, geralmente académica, ganhava evidéncia, foram trocadas por
espacos horizontais de trocas e intercambios. A presenca académica nao foi
abandonada, mas redirecionada, vista entdo como um potencial interlocutor que na
horizontalidade dos saberes se integra no trabalho para trocar e aprender junto.

Perfazendo um conjunto de estratégias e dinamicas que valorizam o professor
e suas epistemes docentes, grupos de pesquisa e de estudos ganharam forma,
reunides ampliadas, com o proposito de manter todos os envolvidos no projeto
articulados e dialogando intensamente vem sendo realizadas, momentos de
confraternizag&o e encontros coletivos s&o realizados nestes ultimos trés anos (2017-
2019), procurando evidenciar avangos, acertos e avaliagées da trajetdria construida
até o momento. Metodologicamente o trabalho encontra nos aportes da pesquisa-
acao e da pesquisa colaborativa amparo para a continuidade do trabalho.

De outro lado, a universidade abre as portas para receber ndo mais
exclusivamente sujeitos que vém buscar qualificagdo, mas agentes participativos e
atuantes epistemicamente, encontrando neste espagco as condicbes para o
aperfeicoamento e a continuidade de seu desenvolvimento profissional docente. Por
outro lado, a presencga dos professores da educagao basica na universidade, acaba
por aproximar a escola e os desafios proprios deste espaco as dinamicas da
academia, dialogando numa posigao horizontal, num movimento que se revela potente
em ambas diregdes.
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Consideragoes finais

O papel que a formacgao permanente de professores assume hoje no contexto
da docéncia, requer um compromisso pontual tanto dos professores, quanto das
escolas e das redes de ensino. Considerando a formac&do como algo inerente a fungao
docente, repensar as praticas de formagao de professores no contexto de uma rede
de ensino é tarefa urgente.

A retomada histérica acerca das agdes ja empreendidas como rede, neste
ambito, aponta elementos importantes que permitem compreender que as praticas
estao situadas no tempo e no espago, se amparando e dialogando com questdes de
ordem tedrica, politica, pedagdgica, metodoldgica, social, cultural etc., e demarcando
a compreensao epistemoldgica acerca da construgdo do conhecimento docente de
cada momento.

As discussodes recentes no campo da formagéo de professores evidenciam a
necessidade crescente da retomada do professor a um lugar de destaque epistémico
na profissdo, como produtor de conhecimento que se efetiva na pratica, na reflexdo
sobre a pratica, na interlocu¢gdo com outros e no trabalho colaborativo, direcionando a
discussdo e as pautas formativas para os desafios do chdao da escola. Pensar
formacgao de professores numa relagéo vertical e de exterioridade com os contextos
de atuacgao profissional constitui uma dindmica em esgotamento, que nao responde e
nem corresponde, hoje, as necessidades dos docentes e da educagao, de forma geral.

Sendo assim, as praticas atualmente vivenciadas na RMEC no campo da
formacéo de professores sédo representativas de uma compreensao epistemoldgica
de carater descolonial, especialmente através de dindmicas que preconizam o
protagonismo docente, o foco nos contextos de atuacgao profissional, a horizontalidade
dos saberes, dentre outros.

Neste contexto, entendemos que o Projeto Saberes em Dialogo pode constituir
um importante mobilizador da discussdo sobre uma Politica de Formagédo de
Professores, uma vez que os principios emergidos e exercitados no/com o trabalho
tem encontrado eco em todo a dindmica formativa desenvolvida na RMEC, sendo
acolhidos pelos professores e pelas escolas e inseridos na légica de pensar e fazer
formacéo.
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SOLETRANDO COM AS MAOS: a lingua de sinais no contexto pedagégico
bilingue
Carmen Cristina Pereira’

RESUMO

O projeto “Soletrando com as méaos” esta sendo desenvolvido na EMEF Bilingue para
Surdos Vitéria, em Canoas, inserido no cronograma de eventos e reconhecido pela
diregao da escola e grupo de professores como uma ferramenta pedagogica que vem
obtendo bons resultados em termos de aprendizagem dos alunos. As atividades estao
despertando a curiosidade das criangas pela escrita da palavra, a compreenséo de
seu significado e a relagao com o sinal correspondente. Estratégia importante para o
aprendizado da Lingua de Sinais e também da Lingua Portuguesa escrita.
Compreende uma proposta ludica dividida em trés etapas durante o ano. A cada
trimestre os alunos sdo motivados a memorizar cinco palavras-conceito em cada
disciplina para soletrar com as maos no dia da competicdo para uma banca com
jurados (professores surdos e ouvintes). Durante o trimestre, cartazes com as
palavras, gravuras que representem o seu significado e a figura do sinal
correspondente em LIBRAS sao confeccionados e expostos na sala. A cada etapa
sdo acrescidas mais cinco palavras-conceito, totalizando quinze para a grande final,
em dezembro, quando sao entregues as medalhas.

PALAVRAS-CHAVE: Soletrando; palavras; conceitos; maos; LIBRAS.

O Bilinguismo é uma proposta de ensino usada por escolas que se propdéem a
tornar acessivel a crianga duas linguas no contexto escolar. Os estudos tém apontado
para essa proposta como sendo mais adequada para o ensino de criangas surdas,
tendo em vista que se considera a lingua de sinais como lingua natural e parte desse
pressuposto para o ensino da lingua escrita.

Segundo o Censo de 2010, realizado pelo IBGE, 9,7 milhdes de pessoas tém
deficiéncia auditiva. Desses, 2.147.366 milhdes apresentam deficiéncia auditiva
severa, situagdo em que ha uma perda entre 70 e 90 decibéis (dB). Cerca de um
milhdo séo jovens até 19 anos.

Os surdos s6 comegaram a ter acesso a educacao durante o Império, no
governo de Dom Pedro I, que criou a primeira escola de educag¢ao de meninos surdos,
em 26 de setembro de 1857, na antiga capital do Pais, o Rio de Janeiro. Hoje, no lugar
da escola, funciona o Instituto Nacional de Educacao de Surdos (INES). Por isso, a
data foi escolhida como Dia do Surdo.

Através da luta da comunidade dos surdos, que se organizaram em
associagdes, instituicbes e através da Federag&do Nacional de Educacgao e Integracéo
dos Surdos (FENEIS) os surdos conquistaram a oficializagao da LIBRAS, conforme a
lei federal 10.436, de 24/04/2002. Mesmo com esses avangos eles ainda encontram
barreiras de acessibilidade.

As linguas de sinais se desenvolvem de forma natural em comunidades
linguisticas de pessoas surdas. Entretanto, o reconhecimento social e politico das
linguas de sinais em nivel mundial também é bastante recente.

1 Professora da rede Municipal de Ensino. Formada em Estudos Sociais, com especializagdo em
Historia do Rio Grande do Sul e especializagdo em Educacgao Especial/ Surdez. Tradutora e Intérprete
da Lingua de Sinais Brasileira. Mestre em Geografia pela UFGRS. E-mail: carmencrispereira@gmail.com
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Conforme Wrigley (1996), a UNESCO e a Organizagdo Mundial da Saude
(OMS), assim como a Federagao Mundial dos Surdos (World Federation of the Deaf-
WFD) e o Encontro Global dos Especialistas (Global Meeting of the Experts)
realizaram depoimentos contundentes sobre o status linguistico das linguas de sinais.
O autor lembra que a UNESCO declarou em 1984 que “a Lingua de Sinais deveria ser
reconhecida como um sistema linguistico legitimo e deveria merecer o mesmo status
que os outros sistemas linguisticos” (WRIGLEY,1996).

A Federagdo Mundial do Surdo (WFD), em 1987, rompeu com uma tradigdo
oralista que tinha como referéncia o Congresso de Milao de 1880 — Momento em que
a Lingua de Sinais havia sido proibida nas instituicdes de ensino. A Federag&o adotou
sua primeira resolugao sobre a Lingua de Sinais, orientando sobre o direito do surdo
de ter sua lingua de sinais nativa reconhecida como sua primeira lingua oficial e como
meio de comunicacao e ensino.

O aluno surdo ou o usuario da Lingua de Sinais enfrenta uma série de
dificuldades para o acesso a comunicagao, considerando a situagao bilingue em que
vive, pois esta exposto a Lingua Portuguesa tanto na modalidade oral quanto na
modalidade escrita.

Sabe-se que o dominio da leitura e da escrita esta intimamente relacionado as
praticas de leitura e escrita que a escola e o ambiente linguistico oferecem
(KARNOPP,2004). Também é importante considerar a importancia do grau de
conhecimento da Lingua de Sinais por parte do professor e do aluno, para que possam
estabelecer relagdes e diferenciagdes entre esses dois sistemas linguisticos.

O contexto escolar muitas vezes se encontra carente de profissionais na area,
habilitados para realizar o trabalho pedagdgico necessario ou sem professores
surdos, para a representacao de um usuario fluente nativo em Libras; ou até mesmo
com concepgdes equivocadas referentes a aquisigao linguistica. Nesse sentido,
QUADROS (2005) reporta que a “educagao de surdos em uma perspectiva bilingue
deve ter um curriculo organizado em uma perspectiva visual-espacial” para garantir o
acesso a todos os conteudos escolares na propria lingua da crianga, a lingua de sinais
brasileira.

Para além do uso da Lingua de Sinais na perspectiva bilingue é necessario
estar atento, como especifica (LARROSA 2002) a convic¢gado de que “as palavras
(lingua) produzem sentido, criam realidades e, as vezes, funcionam como potentes
mecanismos de subjetivacao”; ndo fosse assim, nao teriam sido queimados livros na
segunda guerra mundial, como fizeram os soldados nazistas a mando de seus
generais.

Por isso, se faz necessario refletir como damos sentido ao que somos e ao que
nos acontece mediados com o que fazemos com as palavras, no caso, com 0s sinais;
de como relacionamos tudo isso, ou ainda de como nomeamos 0 que vemos ou 0 que
sentimos e de como vemos ou sentimos o0 que nomeamos tendo como referéncia o
estrato visual. LARROSA (2002) ainda adverte que “nomear o que fazemos, em
educacao ou qualquer outro lugar, como técnica aplicada, como pratica reflexiva ou
como experiéncia dotada de sentido, ndo € somente uma questao terminologica”.

Os alunos da EMEF Bilingue para Surdos Vitéria, em Canoas — RS, fazem parte
da comunidade surda, grupo que vem conquistando, aos poucos, o reconhecimento
de sua cultura linguistica, fator determinante para o seu desenvolvimento e acesso ao
mundo. Eles chegam de varios bairros e de outros municipios, muitos deles, com
pouco ou quase nada de conhecimento da Lingua de Sinais, por virem de familias
ouvintes e por terem passado anos matriculados em escolas regulares.
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Os estudiosos vém mostrando a importancia de se proporcionar um ambiente
linguistico bilingue para os alunos surdos adquirirem o conhecimento da Lingua de
Sinais de forma a compreender e realizar as interlocugdes linguisticas, mas também
aprender a se comunicar na Lingua Portuguesa em sua modalidade escrita. A
interagdo com os pais e a familia deve ocorrer 0 mais cedo possivel, pois a linguagem
€ condicao importante para criar a base e estabelecer os vinculos sociais, pessoais e
afetivos entre os membros da familia.

O Projeto “Soletrando com as Maos” esta sendo desenvolvido na EMEF
Bilingue para Surdos Vitéria, onde a perspectiva bilingue é caracterizada tendo como
primeira referéncia para a comunicagao e o aprendizado a Lingua de Sinais Brasileira
(LIBRAS) e como segunda referéncia, a Lingua Portuguesa em sua modalidade
escrita.

Passados quinze anos desde a sua inauguragao, resultado de um movimento
que envolveu pais, alunos e professores pela implementagdo de uma escola para
surdos no municipio, percebe-se que a maioria das criangas e dos adolescentes
matriculados na escola, passaram a ter contato com a Libras tardiamente. Muitos,
inclusive, apenas na escola. Em casa, raros sao os familiares que utilizam quantidade
razoavel de sinais, de forma a conseguir se comunicar, ainda que de forma simples.
Mesmo com os aplicativos que existem hoje, como o Hand Talk e outros, ndo resolvem
a questao da comunicagao de forma plena e efetiva, pois a LIBRAS é uma Lingua
viso-espacial, que utiliza marcadores linguisticos como expresséao facial, movimento
das maos e outras questdes estruturais.

Cabe a escola, a responsabilidade de promover as mais variadas formas de
experiéncias linguisticas, contextualizadas e vivenciadas de forma a potencializar a
necessidade da aquisi¢ao da correspondéncia entre sinal, significado e representagao
na Lingua Portuguesa na forma escrita, para a promog¢ao da autonomia do aluno e
sua conquista como protagonista da aprendizagem.

O jogo de soletrar ja € bem conhecido por todos. Na época em que foi iniciado
o projeto na escola, em 2014, havia uma competigdo veiculada em uma emissora cujo
programa ia ao ar aos sabados. Além disso, quem nunca brincou de “forca”? Quando
a cada letra errada, o oponente desenha uma parte de um boneco que depende da
identificacao da palavra correta, letra por letra, para salva-lo da morte iminente através
da forca?

A ideia de unir jogo, brincadeira, ludicidade e competicdo como recurso
pedagogico também nao é novidade. Mas, ao considerar que os alunos irdo soletrar
com as maos, pode-se imaginar que o enredo vai ser bem diferenciado. HUIZINGA
(1995) considera o jogo como “uma atividade livre, conscientemente tomada como
“nao-séria” e exterior a vida habitual, mas ao mesmo tempo capaz de absorver o
jogador de maneira intensa e total”. Através dos jogos as criangas € mesmo 0s
adolescentes podem colocar desafios e questdes para serem por elas mesmas
resolvidas favorecendo a criagédo de hipoteses.

O mestre PIAGET (1975) ja defendia que a “atividade ludica é o bergo
obrigatério das atividades intelectuais da crianga”. Além disso, brincar €, também,
aprender a persistir, aprender a descobrir, aprender a esperar a sua vez, a ter
paciéncia e a ndo desistir.

Participar de brincadeiras e jogos também contribui para a aquisigcdo das
nogdes de papeéis sociais, de regras e, consequentemente, para o convivio em
sociedade. As interacbes proporcionadas pelas atividades ludicas também podem
estimular a autoestima, a criatividade e o espirito de equipe.
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O componente linguistico da atividade € um dos fatores-chave do projeto. Ao
soletrar, espera-se que os alunos, de acordo com o nivel de aprendizagem em que se
encontrem observem os parametros fonolégicos da Lingua de Sinais (movimento,
locacdo e configuragdo de maos), que sao as unidades minimas das linguas de sinais,
segundo Stokoe (1960).

Com o desenvolvimento das pesquisas de Battison (1974, 1975) novos
parametros como a orientagdo da mao (Or) e aspectos ndo-manuais (NM) —
expressoes faciais e corporais foram adicionadas aos estudos da fonologia de sinais.

A troca de experiéncias através das atividades do projeto Soletrando com as
Maos, entre os alunos do Ensino Fundamental Anos Iniciais e Anos Finais, EJA e os
mais jovens, da intervengdo comunicativa (projeto para a aquisi¢ao linguistica de
alunos com idade inferior a 04 anos) tém demonstrado a cada edi¢do realizada, o
acesso a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) estudada por Vigostky (1998),
que a crianga exercita ao brincar, e que representa a distancia entre o que ela ja
consegue fazer por conta propria (Zona de Desenvolvimento Real) e o que ainda esta
sendo desenvolvido, amadurecido, realizado com a colaboragdo de um adulto ou
colega mais experiente.

Tanto os pequenos quanto os mais velhos, todos tém demonstrado mais
interesse na soletragao das palavras, que chamamos de datilologia. Recentemente
O projeto foi apresentado no Encontro Escolar Bilingue/Cultural de Surdos, onde
varias escolas se reuniram no saldao de atos da UFRGS, para trocar experiéncias em
didatica bilingue para surdos, o presidente da FENEIS, Francisco Rocha ponderou
sobre o projeto, ressaltando sua experiéncia em eventos sobre a aquisi¢ao linguistica
dos surdos, e que os pesquisadores dessa area reiteraram a importancia do exercicio
de soletrar as palavras com as maos, para a memorizacao e destreza de movimentos
pelos alunos.

Imagem 01 — Fonologia da Lingua de Sinais

Sinal: Dificil
com seus parametros

a) configuragdo da mio (CM)
Os parametros principais sao: b) ponto de articulagio (PA)

¢) movimento (M)

(CM) (M)
(PA)

Prova dificil

Dificil

Rayanne Alencar

Poligrafo de LIBRAS

Alunos da EJA, que estiveram anos afastados da escola, conseguem fazer
participagdes nas etapas do Soletrando, mediados pela sua professora referéncia e
pela observacao dos colegas mais jovens, porém mais experientes. Outra conquista
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observada apés algumas edigdes do projeto, foi o entendimento da importancia de
reconhecer o significado da palavra, além de conseguir soletra-la.

Foto 01- Escola Vitoria

HITACHI

Aluno da EJA soletrando a palavra sorteada

Nas edi¢gdes de 2018, a cada palavra sorteada, o professor ou professora realiza
o sinal correspondente. A turma possui trés minutos para discutir sobre a escrita e
escolher o aluno (a) que vira até a frente da sala para responder ao enunciado
(soletrando a palavra correspondente ao sinal com as méos).

Ampliando o status da palavra, para a palavra-conceito, que aqui significa a
ideia, o simbolo, a projegdo mental referente a alguma coisa, preferencialmente
discutida em sala de aula, é necessario que o participante consiga soletrar com as
maos e explicar o significado do enunciado. O trabalho de construgao de significados
nessa etapa, ja deve ter sido desenvolvido durante todo o trimestre. No total, sado
escolhidas cinco palavras-conceito em cada disciplina para serem sorteadas para as
turmas responderem e apés, dar exemplos do uso da palavra ou explicar o significado.

Se o letramento é cultural, como o enunciado de MARTINS (2003), “muitas
criangas ja vao para a escola com o conhecimento adquirido incidentalmente no dia-
a-dia”. Infelizmente, ndo é o que ocorre com a crianga surda, pois se sabe da barreira
de comunicagao entre a familia de ouvintes e o filho surdo, o que acaba por gerar
dificuldades para a realizagao de praticas sociais de letramento. A crianca ouvinte em
idade escolar possui uma base de conversagdo em sua lingua nativa que a crianga
surda nao teve acesso.

Uma atividade de letramento prevista nas etapas do projeto Soletrando com as
Maos é a leitura de imagens. REILY (2003) reforga a importancia de “utilizar-se a
imagem adequadamente como recurso cultural que permeia todos os campos de
conhecimento e traz consigo uma estrutura capaz de instrumentalizar o pensamento”.
Também propde uma reflexdo sobre a relevancia do uso de imagens na educacéao de
surdos.
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Durante o trimestre os professores de cada disciplina criam cartazes com as
cinco palavras-conceito e a imagem do sinal correspondente, além de gravuras para
representar o conceito trabalhado. Também sao confeccionados pequenos dicionarios
visuais com as palavras-conceito de todas as disciplinas para os alunos memorizarem.

Foto 02 — Escola Vitéria

™

Manual com todas as palavras-conceito do trimestre (cada aluno recebe um)

A valorizagao de recursos visuais, através de imagens como fotos, desenhos ou
gravuras, usados na educacgdo de surdos, também é citado no Relatério sobre a
Politica Linguistica de Educagao Bilingue — Lingua Brasileira de Sinais e Lingua
Portuguesa, formulado por professores e especialistas na area da educagédo de
surdos, designados pelo MEC/SECADI (2013).

No final do ultimo trimestre é realizada a ultima etapa da competi¢ao e os pontos
de todos os trimestres sdao somados. As turmas que obtiveram melhor desempenho
recebem medalhas de 1°, 2° e 3° lugar. Os demais colegas também recebem
medalhas de participagéo. Para valorizar ainda mais o evento sdo convidados
professores surdos de outras escolas para compor a mesa dos jurados, além dos
professores da escola: Um professor de Lingua Portuguesa, um professor de Libras e
um professor surdo.

Foto 03 — Escola Vitoria

»

Jurados surdos e ouvintes avaliam a soletragao realizada pela aluna (datilologia)
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O trabalho esta sendo realizado com a participagao de todos os professores,
sem a qual nao seria possivel obter os resultados esperados. O potencial das
atividades do Projeto Soletrando com as Maos como geradoras de ambiéncias, Rego
(2006) e de ambiéncias moveis, Silva (2008) ambos conceitos da Geografia, foi
reconhecido pela Fundagdo Mauricio Sirotsky Sobrinho como uma boa pratica em
educacao e compde o Mapa de Boas Praticas em Educacao criado pela fundagcdo em
seu site.

As ambiéncias sdo os potenciais de aprendizagem que as situagbes ou
atividades criam tendo como referéncia elementos do contexto do dia a dia do aluno,
mas que também sao desencadeadores dessas mesmas praticas, assim como as
ambiéncias moveis se referem ao movimento constante que desloca as atengdes para
outros espacos, além da sala de aula.

Em setembro de 2018 o projeto ganhou como Destaque do Ensino
Fundamental Anos Finais na categoria Estadual no Prémio Professor Brasil e também
passou a fazer parte do mapa de projetos exitosos no site do MEC. O Prémio
Professores do Brasil € uma iniciativa do Ministério da Educacao juntamente com
instituicdes parceiras que busca reconhecer, divulgar e premiar o trabalho de
professores de escolas publicas que contribuem para a melhoria dos processos de
ensino e aprendizagem desenvolvidos nas salas de aula.

Soletrar com as maos as palavras — conceito trabalhado durante o trimestre
pode estar contribuindo para que através da interagdo com os colegas, professores
surdos, intérpretes e professores ouvintes, os alunos organizem suas experiéncias
cognitivas e se apropriem cada vez mais da Lingua de Sinais Brasileira e da Lingua
Portuguesa escrita, ambas competéncias base da pedagogia bilingue para surdos.

Foto 04 — Escola Vitéria

Aluna do 3° ano soletrando a palavra sorteada. A sua direita, as meda
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Foto 05 — Escola Vitoria

Alunos vencedores do ano de 2017 e professores
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RESSIGNIFICANDO O ENSINO DE COORDENADAS GEOGRAFICAS: uma
experiéncia didatica utilizando um sextante
Sérgio Leandro Prass’?

1 Introdugao

O presente trabalho é a adaptacao de um outro que foi apresentado na reuniao
de Troca de Experiéncias promovida pela Secretaria da Educagéo de Canoas em 3
de setembro de 2018. Seu objetivo é relatar uma experiéncia didatica realizada na
EMEF Joao Paulo | com uma turma da EJA fazendo o uso de um sextante para auxiliar
na aprendizagem do conceito de coordenadas geograficas. A ideia foi trazer para o
campo da experiéncia concreta a relacdo que existe entre as linhas marcadas nos
mapas e a posi¢cao dos astros (o Sol) na abdboda celeste. Com essa estratégia se
pretendeu proporcionar aos discentes uma aprendizagem significativa sobre as
coordenadas geograficas e também fornecer subsidios para compreensao dos fusos
horarios, zonas térmicas, trépicos e outros fendmenos relacionados as diferencas de
insolagbes em pontos distintos do planeta. O relato apresentado cobre uma
sequéncia de seis periodos de aula realizados em dias diferentes, e os conceitos
aprendidos serdo posteriormente aproveitados na construgdo de outros
conhecimentos, portanto essa experiéncia ndo se encerra em si mesma e prevé
desdobramentos futuros.

Saber lidar com as coordenadas € uma das bases da “alfabetizacdo
cartografica” e € inadmissivel que alguém deixe o Ensino Fundamental sem que tenha
alguma nogao sobre elas. A destreza em localizar ou expressar pontos no mapa,
porém, ndo € uma habilidade de toda essencial. Geralmente o cidaddo médio
demonstra algum grau de dificuldade sobre o uso/expressao das coordenadas, mas
essas dificuldades ndo sdo um grande impedimento para que ele continue exercendo
suas atividades cotidianas normalmente.

Sobre o ensino das coordenadas, os professores sempre foram muito criativos
para desenvolver métodos e técnicas, a grande maioria dessas praticas, contudo,
privilegia a competéncia do aluno em localizar e expressar os pontos marcados no
mapa. Geralmente ndo se contempla o entendimento sobre o significado dessas
linhas, parecendo, inclusive, que primeiro foram desenhados os mapas e depois se
riscaram as tais “linhas imaginarias”. Elas surgem do nada e com o nada tém relagao:
s&o fruto da “imaginacdo”, concluem alguns alunos.

O método relatado aqui se diferencia justamente nisso. Todo o
desenvolvimento se da no plano da experiéncia concreta e paulatinamente vao se
estabelecendo relagdes que se interligam. No inicio se trabalha com a necessidade
do estabelecimento de pontos de referéncia para se localizar no espago (uma loja,
pracga, arvore...). Em seguida, se avancga levando esses pontos de referéncia para o
céu (a diregao do nascente como referéncia). Depois fala-se da experiéncia dos
antigos, que se localizavam no espaco através da proje¢cao da sombra de uma haste.
Faz-se a relagdo dessa sombra com a altura do Sol e deduz-se, assim, a nog¢ao de
latitude como aquela faixa na qual a altura do Sol é igual. De maneira analoga, a nogao
de longitude é definida como aquela faixa na qual a hora natural (meio-dia solar) € a
mesma. Por fim o sextante é apresentado como o instrumento capaz de medir, em

12 | icenciado e Bacharel em Histéria pela UFRGS, Especialista no Ensino de Histéria e Geografia pela
UNINTER e professor de Ciéncias Humanas e Sociais da EJA municipal de Canoas. E-mail:
sergioprass@gmail.com
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graus, a altura do Sol. Constrdi-se no quadro um sistema Sol/horizonte e pede-se aos
alunos que leiam, a partir de suas classes, a indicagéo do instrumento.

Essa proposta ndo pretendeu formar navegadores e o0 uso correto do
instrumento foi, inclusive, negligenciado. O sextante foi utilizado com a intengdo de
despertar o interesse do aluno para o tema e provar-lhes que aquelas linhas no mapa
tém um sentido de existéncia. Elas ndo sdo apenas uma “imaginagdo”, como alguns
supdem.

2 A Génese da Ideia

A ideia de utilizar instrumentos de navegagcdo em aulas surgiu a partir do
conselho de um colega. Estdvamos tratando com uma turma dificil e era necessaria
uma aula diferente e impactante. Entdo o colega sugeriu: usa uma bussola. Eu fago
isso e sempre da certo.

Havia a disposi¢do uma bussola de navegagao profissional (muito bonita —
imagem no anexo) e ela foi levada a aula. Os alunos foram conduzidos ao patio da
escola e fizeram uma turné sob a orientacdo do instrumento. Os resultados foram
6timos. A metodologia talvez ndo tenha rendido um resultado melhor do que as
técnicas ja utilizadas, mas a aula foi bem divertida. Essa novidade prendeu a atengao
e despertou o interesse dos discentes e, por conta disso, passou a ser utilizada em
todos os semestres. Com base no sucesso obtido com a bussola, se adquiriu um
sextante para tentar a experiéncia que sera relatada adiante.

3 O Planejamento

3.1 Eixo Tematico e Subeixo

O curriculo da EJA no municipio de Canoas é estruturado a partir de eixos
tematicos que conforme os PCNs'® (BRASIL, 1998, VOL 6, p. 47) sdo a opgao que da
mais autonomia aos docentes para escolha de métodos e conteudos, incentivam a
criar intervengcbes pedagodgicas significativas e proporcionam intervengdes que
valorizam a reflexao. Para o semestre corrente o eixo tematico foi “Cultura, cidadania
e meio ambiente” e 0 subeixo dessa experiéncia “Tecnologia, midias e socializagao”.
Esse subeixo foi definido na Reuniao de Planejamento Coletivo e para ajustar essa
pratica ao planejamento interdisciplinar foi estabelecida uma ligagdo entre a
navegacao astrondmica e a moderna Rede de GPS'* (mote: Tecnologia). Procurou-
se demonstrar com as aulas que o moderno sistema de navegagéo, que substitui os
astros do céu por satélites criados pelo homem tem os seus fundamentos fincados em
praticas antigas ha muito utilizadas pela humanidade.

3.20bjetivos e conteudos

Os objetivos visados nessa experiéncia foram: a) compreender a importancia
de estabelecer pontos de referéncia para se localizar no espago; b) entender que
essas referéncias podem estar fora da Terra; c) firmar os conceitos de localizagéo
relativa e absoluta; d) perceber como esses conceitos aparecem no seu entorno; e)
relacionar esse sistema com moderna rede de GPS; f) entender que as tecnologias
sao o fruto da experiéncia acumulada pela humanidade.

13 Parametros curriculares nacionais. Esse enxerto adaptado foi retirado do volume correspondente a
disciplina de Histdria.
14 Global Positioning System.
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Os conteudos desenvolvidos foram: a) movimentos da Terra no espacgo; b)
pontos cardeais e colaterais; c) divisdo da Terra em hemisférios; d) localizag&o relativa
e absoluta; e) coordenadas geograficas; f) principais paralelos e meridianos; Q)
sistema de fusos horarios; h) agricultura de precisdo e GPS.

3.3 A Turma M1

Todo o trabalho didatico tem o seu ponto de partida e objetivos voltados para
os alunos. E o conhecimento prévio, interesses, representacdes sociais, ou seja: a
realidade e como ela é percebida, que deve orientar a agdo pedagdgica (FREIRE,
1979, p. 15 — relagéo consciéncia - mundo). As estratégias relatadas adiante devem
ser compreendidas levando em consideragao os sujeitos a que elas se destinam.

O conhecimento prévio desses alunos foi aferido através do dialogo entre o
professor e turma tomada no conjunto. A partir dessa estratégia constatou-se que: a)
nem todos sabiam em que dire¢do nascia o Sol; b) nenhum aluno associava o
nascente a diregao leste; c) todos sabiam nomear os pontos cardeais, mas ninguém
sabia indicar as dire¢des; d) nem todos sabiam da existéncia dos pontos colaterais e
ninguém sabia nomea-los; e) somente um aluno respondeu que as linhas no mapa se
chamavam coordenadas geograficas, mas nao distinguia quais delas expressavam as
latitudes ou longitudes; f) alguns alunos demonstraram estranhamento com as
palavras latitude e longitude; g) ninguém sabia o que era um paralelo ou meridiano; h)
alguns alunos estranharam a palavra equador e nenhum soube dizer o que era.

Sobre os interesses desses alunos € necessario considerar que a turma M1 é
uma turma da EJA, na qual nenhum aluno € menor de 15 anos e a grande maioria
deles tém essa idade. E dificil capturar a atengdo deles, principalmente quando se
leva em conta o grande numero de estimulos externos que competem por ela.
Experiéncias como a de construir uma bussola com rolha e agulha, reldgio do sol com
garrafa pet e outras que tém potencial para render bons resultados com os pequenos,
nao conseguem atrair sua atencao. As representagdes sociais desse grupo também
desvalorizam os elementos tradicionais da vida (€ velho, ndo tem utilidade, chato...) e
inovagdes tecnoldgicas'® sdo sobrevalorizadas. Eles também ndo sdo dados a se reter
muito tempo em uma unica tarefa (a cultura do instantaneo) e para capturar sua
atencao e despertar o interesse tem de ser algo muito diferente e impactante.

3.4 A Metodologia

Os métodos utilizados foram:

a) Aulas expositivas pautadas pelos paradigmas freireanos com o uso do
método “dialégico”. Conforme Freire, “o dialogo € a confirmagé&o conjunta do professor
e dos alunos no ato comum de conhecer e reconhecer o objeto de estudo” (FREIRE,
1986, p. 124). Devido a indisciplina e dispersdo comum dessa turma, as aulas foram
moduladas com periodos de “copia da matéria do quadro”. Sobre a matéria copiada,
cabe ressaltar que, infelizmente, ela € necessaria ndo sé para o controle da disciplina,
mas também para provar que a aula foi dada. Quando nao ha “matéria” no caderno,
alunos, pais e até mesmo colegas professores entendem que foi “aula matada”.

15 Uma experiéncia realizada pela profa Adriana Altenhofer Duarte com a EJA Cidada, apresentado no
seminario ja citado na introdugao, utilizando QR CODEs causou impressdes interessantes naquela
turma de alunos.
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b) Apresentagdo de Power Point: esse recurso foi empregado para que os
alunos conseguissem visualizar, através de imagens e animagdes, os conteudos e
fendmenos tratados nas aulas expositivas.

c) Experimento com o sextante (figura 1) informag¢des sobre esse instrumento
podem ser obtidas no sitio: https://pt.wikipedia.org/wiki/Sextante. Antes de utilizar o
instrumento em aula foram feitas experiéncias para saber se os resultados desejados
poderiam ser obtidos. Nesse particular € importante ressaltar que esse instrumento foi
projetado para leituras a longas distdncias e em sala de aula aconteceram os
seguintes imprevistos: as leituras na posi¢ao aluno sentado e em pé sao diferentes e
a iluminacdo da sala por vezes atrapalha a leitura do instrumento. Como o objetivo
nao era o uso correto do instrumento, para os propésitos da aula o desempenho se
mostrou satisfatorio.

Figura 1

Bussola Utilizada em Aula Modelo de Sextante _L_J_tilizado em Aula

Fonte:https://produto.mercadolivre.éom.br/
MLB-1047889605-sextante-4-polegadas-

em-lato-polido- JM

Foto do Autor

d) Narragao de estdrias: para demonstrar aos alunos como esse conhecimento
se entrelaga com a vida e a literatura, foi narrada (com auxilio de slides) a estéria “A
Volta ao Mundo em 80 Dias” de Julio Verne. A narrativa supera a exibicdo do filme,
por que no filme o elemento-chave, cruzar a Linha Internacional de Troca de Datas,
fica diluido no meio das aventuras. Contar estérias € sempre um desafio e para
modular a disciplina e manter o interesse, as vezes, usa-se a estratégia de transformar
alguns alunos em personagens da trama. Isto permite chamar-lhes a ateng¢ao (quando
indisciplinados) sem ter que interromper a narrativa.

4 A Sequéncia de Aulas

a)As primeiras trés aulas foram expositivas e se indagou dos alunos em que
direcdo nascia o Sol. Uma rosa dos ventos foi posta no quadro e se definiu as dire¢coes
cardeais a partir do nascente. Outros assuntos foram tratados até que se solicitou
novamente que eles indicassem a diregado norte. Decepgao: bragos apontaram em
todas as dire¢des. Essa estratégia foi repetida varias vezes naquele dia e no inicio de
cada nova aula. A medida que as aulas avancavam, os acertos foram vagarosamente
aumentando.

Nossa sala de aula esta orientada na direcéo leste-oeste e numa dessas tantas
indagagdes pelo norte, o aluno Alan se queixou que a rosa dos ventos no quadro
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estava errada. Nela, o norte apontava para cima e como ele tinha o leste as costas
aquela direcdo era na realidade oeste e nao o norte. Expliquei-lhe que
convencionalmente o norte aponta para cima e que era necessario que se fizesse um
exercicio mental para girar a imagem. Esse nivel de abstragdo n&o foi bem
compreendido pela turma e precisa ser retrabalhado.

b) Exposicdo de Power Point: quando essa aula acontece, boa parte da teoria
ja foi explorada e o objetivo com ela foi sintetizar o que ja havia sido trabalhado. Foi
nessa apresentagao que o conceito de latitude foi introduzido, pois com o auxilio das
imagens pode-se relacionar a altura do Sol com as latitudes. Quando uma das
imagens é exibida, o aluno Paulo pergunta por que o trépico de cancer tem o nome
do seu signo. E entdo explicado que em 21/06 (entrada do signo de cancer) o Sol
estara em sua altura maxima em todos os lugares cortados por aquele paralelo.

c) Experiéncia com o sextante: o sextante € apresentado aos alunos e muitos
ficam curiosos em observar pela mira do instrumento, outros, porém, ndo querem
participar do experimento. Faz-se uma breve explicacdo sobre como o instrumento
deve ser utilizado e como as leituras, em graus, devem ser feitas no arco graduado.
Aos voluntarios que se apresentam pede-se que informem a leitura obtida a partir de
sua classe. Essa informacao € posta no quadro e se demonstra que quanto mais
afastado o aluno esta do quadro, menor € a leitura indicada no instrumento.

Como ja dissemos antes, o objetivo da aula ndo era formar navegadores. No
uso correto do instrumento dever-se-ia subtrair a leitura obtida de 90°. Nessa
condicdo, os alunos proximos ao quadro obteriam as menores leituras e os mais
afastados, as maiores. Em uma aula diurna e com tempo disponivel, a experiéncia
de confirmar as nossas coordenadas geograficas a partir do Sol poderia ser realizada
e talvez até fosse proveitosa.

d) Narragao de estdrias: essa ultima aula procurou estabelecer uma ligagao
entre literatura, conteudo estudado e dar sentido ao conhecimento adquirido. Uma
espécie de conclusdo. Na estoria de Verne o personagem viaja sempre para o leste e
se envolve em multiplas aventuras pelo caminho. Quando finalmente chega ao
destino, supde ter perdido a aposta, pois conforme suas anotacbes passaram-se 81
dias. Nos ultimos minutos, antes de esgotar o prazo, ele se da conta que cometera
um erro: deixou de descontar um dia ao cruzar o meridiano da Linha Internacional de
Troca de Datas. Nesses minutos derradeiros ele se apresenta ao clube e vence a
aposta. Final feliz.

5 Cons