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PRINCIPIOS FUNDAMENTAIS: um documento construido a varias maos

Pandemia, quarentena, isolamento fisico, etiqueta respiratdria, protocolos de seguranca sanitaria. Quantos termos pouco usados,
desconhecidos até, tornaram-se marcadores essenciais em um contexto pandémico e transpandémico’. Quantas mudancas e
transformacdes atravessaram nosso cotidiano em rela¢ao a forma como vivemos, trabalhamos, aprendemos e nos relacionamos. E o quanto
tudo isso impacta ndo apenas as vidas infantis, mas também a escola da infancia, que agora deve se preparar para incluir em seu cotidiano
um conjunto outro de perspectivas e praticas sem retroceder naquilo que nos é tao caro: a capacidade de proporcionar vivéncias e

experiéncias significativas aos bebés, criancas bem pequenas e pequenas.

Por se tratar de um lugar social privilegiado, a escola da infancia torna-se um espag¢o fundamental de acolhimento e circulagao
cotidiana de novos saberes. Afinal, 0 mundo mudou, as pessoas mudaram e a educa¢do, como efeito, ndo apenas se ressignificou como se
ressignificara ainda mais, visto que este tao aguardado regresso a normalidade pré-pandémica ndo sera facil, se considerarmos que foi esta
mesma normalidade que nos conduziu a pandemia (SANTOS, 2020, p. 29-30). Ante este prospecto, e com o entendimento de que qualquer
tentativa de regresso devera incluir as vivéncias e experiéncias pandémicas, pergunta-se: que escola queremos oferecer, neste contexto,

aos sujeitos infantis?

O contexto de pandemia instaurado em 2020 pelo novo coronavirus (SARS-CoV-2)? impactou a contemporaneidade ao constituir-se

pelo distanciamento nas relac¢des sociais, dificuldades econdmicas, restricoes culturais e fechamento das escolas. No Brasil, as orientaces

1 Termo muito usado para se referir ao momento atual e/ou enquanto dura a pandemia.
2 Segundo site do Ministério da Saude, a COVID-19 é uma doenga causada pelo coronavirus, denominado SARS-COV-2, que apresenta um espectro clinico variando de

infec¢Bes assintomaticas a quadros graves.



no Parecer do Conselho Nacional de Educacdo n°. 05/20203 tornou a educacao enquanto politica publica efetiva, vislumbrada para além da

estrutura fisica da escola: concep¢des, objetivos, acesso e permanéncia, praticas pedagdgicas e aprendizagens.

Nesse cendrio, vivenciando um ano civil e letivo inédito e incerto, o Municipio de Canoas/RS teve por desafio resguardar os ditames
das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil - DCNEI (2009) ao encontro da Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2017) e
convergindo com o Referencial Curricular de Canoas - RCC (2019) e a Resolucdo n°. 020/2020% do Conselho Municipal de Educacdo (CME). A
partir dessa perspectiva, destaca-se a importancia em compilar um documento orientador das praticas pedagdgicas no contexto local de
transpandemia e reabertura das escolas municipais de Canoas/RS, para atendimento da Portaria Conjunta SES/SEDUC/RS n°. 01/20205 e 0

Plano de Contingéncia para Preven¢dao, Monitoramento e Controle da Transmissao da COVID-19.

Esse desafio, assumido coletivamente, sustenta o presente documento, o qual carrega a intencionalidade expressa pelo coletivo da
rede em resguardar os Direitos de Aprendizagem das criangas na escola infantil, problematizando um curriculo escolar que acolhe as

diferentes realidades educacionais e que orienta as praticas educativas contextualizadas sob os eixos das brincadeiras e interages.

E nesse contexto que apresentamos o presente documento orientador, o qual apresenta seis PRINCIPIOS FUNDAMENTAIS a serem
priorizados para a Educacdo Infantil da rede municipal de Canoas/RS, bem como as estratégias que dardo seguimento ao trabalho nos anos

2021-2022. Ancorados por uma postura educativa trans e pds pandémica, tais principios atuarao enquanto orientadores da pratica e saber

3 Institui a reorganizacao do Calendario Escolar e da possibilidade de computo de atividades néo presenciais para fins de cumprimento da carga horaria minima anual, em razéo
da Pandemia da COVID-19.

4 Estabelece normas para a reorganizacédo dos calendarios escolares, excepcionalmente no ano de 2020, frente a pandemia da COVID-19, para as escolas componentes do
Sistema Municipal de Educacéo.

5 Disp@e sobre as medidas de prevenc¢ao, monitoramento e controle ao novo coronavirus (COVID-19) a serem adotadas por todas as Instituicdes de Ensino no ambito do Estado

do Rio Grande do Sul.



fazer docente. Entende-se por Principios Fundamentais as prioridades pedagégicas, elencadas coletivamente pela Rede Municipal de
Educacao Infantil, que sustentarao a reorganizacdo curricular dessa etapa de atendimento, tanto durante o periodo de afastamento

quanto no retorno das atividades presenciais (CANOAS, 2020), tendo em vista as especificidades do curriculo infantil. S3o os Principios

Fundamentais:

Acolhimento
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Fonte: Equipe coordenadora dos Principios Fundamentais



A materializacdo dos PRINCIPIOS FUNDAMENTAIS elencados deu-se pelas contribuicdes e manifestacdes de educadores/as
inscritos/as nos Grupos de Estudos organizados pela mantenedora e contribuicbes e manifestacbes das diretoras e Coordenacao
Pedagdgica, os quais, por meio de encontros remotos, puseram-se a discutir praticas educacionais inegocidveis no que diz respeito ao
atendimento de qualidade aos bebés, criancas bem pequenas e pequenas. Essa construcdo foi pensada a partir da colabora¢do de um
coletivo de ideias, ou seja: os/as profissionais da educacdo narrando e registrando questdes educacionais especificas das infancias que

habitam as Creches e Pré-Escolas das Escolas Municipais de Educacao Infantil (EMEIS) de Canoas/RS.

Tal escrita coletiva evidencia o protagonismo docente aliado a perspectiva da crianca protagonista, compondo-se também pelas
vivéncias formativas das escolas e equipes durante o periodo pandémico. O cendrio de estudos, pesquisas e escritas suscitou discussdes e
trocas, ampliando as oportunidades de apropriacao de conceitos ambientados nos terrenos das pedagogias participativas e que aqui se

apresentam como balizadores na constituicao dos principios fundamentais.

O arranjo curricular para a Educacao Infantil, tal como disposto nas DCNEI, BNCC e RCC, privilegia as interacdes e brincadeiras como
eixos estruturantes das praticas pedagdgicas. Além de superar a visao conteudista e disciplinar, tal arranjo curricular é estruturado ainda a
partir dos Campos de Experiéncias e da garantia de seis Direitos de Aprendizagem, que expressam as multiplas formas pelas quais as criancas
aprendem, de modo que devem ser considerados em qualquer estratégia de a¢ao, como é o caso deste documento que tem por objetivo
reorganizar o curriculo infantil, orientando a pratica docente, sem retroceder no que ja foi conquistado arduamente até aqui em relacdo ao

curriculo, qual seja, o respeito a singularidade da crianca.

Neste processo, atentou-se a especificidade da Educacdo Infantil como primeira etapa da Educacdao Basica, respeitando-se a
concepcao de curriculo desta etapa, expressa no art. 3° das DCNEI e reafirmada pela BNCC que define: “O curriculo da Educacao Infantil é

concebido como um conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das criancas com os conhecimentos que fazem



parte do patrimdnio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, de modo a promover o desenvolvimento integral de criancas de

0 a 5 anos de idade” (BRASIL, 2009, p.19).

Importante frisar que os principios construidos ndo possuem importancia maior ou menor entre si, mas juntos comp6em um conjunto
de significados entrelacados e interdependentes. Necessario reiterar, igualmente, que os principios construidos ndo diferem do que ja
consta do escopo de entendimentos contemporaneos acerca do atendimento a essa faixa etdria, apenas se firmam no contexto aqui trazido

como dimensdes salutares para a garantia do melhor atendimento possivel na presente situacao restritiva pandémica.

Para concluir a apresentacao deste documento, registramos que ele é composto por material extraido de variada documentacao
como imagens, excertos de contribuicdes feitas por escrito pelos participantes dos GT’S, fragmentos de falas expressas nos movimentados
e proficuos encontros remotos, referéncias legais e tedricas. As escribas que finalizaram a producao textual do documento buscaram apenas

alinhavar, com a artesania que a escrita exige, as construg¢des balizadas no coletivo.

Havia uma pandemia no meio do caminho.
No meio do caminho, havia uma pandemia.

Para compreender melhor o contexto pedagdgico atual, é importante fazer uma breve retomada sobre algumas mudancas recentes.
A homologacao da BNCC acarretou uma série de modificacbes documentais e pedagdgicas na Rede Municipal de Educacdo Infantil de
Canoas, tais como a construcdo do RCC, a consequente reformulacdo dos Projetos Politico-Pedagdgicos (PPP’S) das escolas e a

implementacdo do RCC e PPP, de cada escola infantil, a partir de entdo e em futuros documentos orientadores. A Secretaria Municipal da



Educacdo (SME), a contar do ano de 2018, vinha organizando formacdo permanente de Diretoras, Coordenadoras e Educadores/as que

trabalham nas EMEIS, tendo como foco a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e do RCC. Havia uma cronologia das

acoes, a serem realizadas de maneira encadeada:

Quadro 1: etapas previstas para implementacao da BNCC/RCC

ANO

2018

2019

2020

ACAO ESTRATEGIA DE TRABALHO
Construgao do RCC GT de trabalho com representac¢des das escolas (convite).
Reformulagdo das GT Formagao de Diretoras/Coordenadoras com cunho de subsidiar as reunides
PPP’S das escolas a partir da BNCC/RCC pedagdgicas.
Implementacdo do RCC nos PPP’S (Em Formacao de Diretoras /[ Coordenadoras com cunho de subsidiar os encontros
acao) e reconstrucdo dos Planos de formativos docentes (Reunides Pedagdgicas).
Atividades. Formacdo de professores/as para implementac¢ao do RCC/ PPP em Acgdo.

Fonte: Diretoria de Educacgao Infantil

Contudo, as estratégias previstas para o ano de 2020 tiveram de ser repensadas, devido a Pandemia e a consequente reestruturagao

do atendimento pedagdgico as criancas e bebés. Ao cumprir as orientag¢fes estabelecidas pelos érgaos responsaveis pela Saude Publica e

resolucdo expedida pelo Conselho Municipal de Educacdo (CME), e diante do distanciamento fisico, optou-se por adotar ProposicGes



Interativas como estratégia para a Manutencao de vinculos com as familias e criancas, atendimento esse balizado pelos documentos legais
que sustentam essa etapa. Além disso, estabeleceram-se a¢6es formativas, primeiramente com Diretoras e Coordenadoras Pedagdgicas e,

posteriormente, com os/as educadores/as das escolas da rede.

Reflex0es, estudos e principalmente a potencializacdo das acdes cotidianas em nossas EMEI'S sdo os principais objetivos da
Formacdo Pedagdgica remota que se vivenciou com as escolas neste ano atipico. Longe de um trabalho isolado, desde maio foram
oportunizadas trocas intensas e difusao de saberes através das Lives abertas com tematicas variadas, o VIII Congresso Estadual de Educagao
Infantil, Formacgao do CEIA, a formacdo Arte, vida e ciéncia: leitura e escrita com protagonismo infantil no cotidiano e o projeto Saberes em

Didlogo.

Ja as formacgdes nas escolas, organizadas pelas coordenadoras pedagdgicas da rede, foram propulsoras de efetivos movimentos de
reflexao acerca da formacao permanente, dos espacos educativos, do olhar para o cotidiano como propulsor para o fazer docente, dos
escritos, registros e documentacdes como instrumentos metodoldgicos na constru¢ao de uma educagao pautada nas aprendizagens e

experiéncias significativas, da reflexao sobre uma escola inclusiva.

Além destas iniciativas, foi comum nos encontrarmos em cursos, Lives externas a rede, palestras, workshops e grupos de estudos,
sinalizando uma rede composta de educadores reflexivos, que buscam a qualificacdo das suas praticas na sua formacdo continuada, de

maneira que toda esta trajetdria formativa também contribuiu para a construcao colaborativa do presente documento.


https://classroom.google.com/u/1/c/MTM2NTg4NjE5OTcw

Tracando novos percursos

Sempre

Jamais se saberd com que meticuloso cuidado
Veio o Todo e apagou o vestigio de

Tudo

E

Quando nem mais suspiros havia

Ele surgiu de um salto

Vendendo subitos espanadores de todas as cores!
(Mario Quintana)

Passados os primeiros meses desde o inicio das medidas restritivas e seus consequentes impactos, o Conselho Nacional de Educacao
apresentou as Orienta¢des Educacionais para a Realizagao de Aulas e Atividades Pedagdgicas Presenciais e Nao Presenciais no contexto da
Pandemia: “Diante dos desafios da pandemia, é preciso definir diretrizes e medidas sensatas que possam apoiar respostas educacionais
eficazes para proteger os direitos de aprendizagem e mitiguem os impactos da pandemia, de forma a garantir a continuidade do processo
de aprendizagem e aimplementacdo do calenddrio escolar de 2020 — 2021” (BRASIL, 2020 b, p.3). O Conselho Municipal de Educacao, entdo,
exarou a Resolucao n°. 020/2020, referenciando a Rede Municipal para os préximos passos, desde a reorganizacao do calenddrio escolar até

a constru¢ao dos Marcos de Aprendizagem, o que na Educac¢ao Infantil corresponde aos Principios Fundamentais.

Como forma de validar esses Principios Fundamentais, novo percurso dialégico e formativo foi proposto, estendendo a todos os
profissionais da Educacdo Infantil Municipal o convite a participar do debate e da constru¢ao do documento. No quadro abaixo é possivel

acompanhar as etapas e acdes realizadas até a finalizacdo do presente documento.



Quadro 2: etapas previstas para a construcao coletiva dos Principios Fundamentais

10

DATA AQGES PREVISTAS

31/08 Reunido para apresentacao da proposta a Coordenacao Pedagdgica
Reunidao com a Coordenagao Pedagdgica para adesao

01/09

14/09 Definicdo da equipe coordenadora dos GT’S

23/09 Reunido com as Coordenadoras dos Grupos de Trabalho

30/09 a 02/10

06/10

13/10

13/10
a
20/10

20/10

Convite geral a rede infantil via formulario eletrénico
1% Reuniao Ampliada para alinhamento das a¢8es e divisao dos Grupos de Trabalho por Grupos Etarios

1°Encontro dos Grupos de Trabalho/Elabora¢do dos Principios Fundamentais

Periodo de escrita coletiva

2°Encontro dos Grupos de Trabalho/Elaboracdo dos Principios Fundamentais
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20/10
a Periodo de escrita coletiva
27/10

27/10
a Periodo de escrita coletiva
30/10

04/11
a Periodo de Organizagdo e Sistematizacao do documento

15/12

23/12 Sistematiza¢ao das contribuicdes recebidas na Consulta Publica

30/12

Fonte: Diretoria de Educagao Infantil
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Na construcdo desse percurso acerca do inegocidvel no que se refere a Educacdo Infantil do Municipio, fomos numa proposta
dialdgica, costurando entendimentos, normativas, iniciativas e experiéncias deste coletivo. Assim, entendemos que este importante
documento ja sinaliza os possiveis caminhos para a reestruturacdo dos Planos de Atividades®, bem como deve ter seus conceitos ampliados

a outros documentos que se referem ao atendimento de bebés e criancas no municipio de Canoas/RS.

Dito de outra forma, ao tracar PRINCIPIOS FUNDAMENTAIS para atendimento as criancas na Educacdo Infantil, em um contexto de
trans e pds-pandemia, projetamos um percurso que constréi a pedagogia do cotidiano’ ao definir o que é inegocidvel para assegurar os
direitos de aprendizagens das criancas e a escola infantil como um lugar de educacdo. Neste contexto, pensar um curriculo para as infancias
ao provocar ideias e acdes — quando acontecem na formacdo profissional, na gestao escolar e nas praxis docente — que operam mudancas

nos limites da cotidianidade, implica ampliar e ressignificar as experiéncias que ele comporta.

O amalgama de sentires, pensares e fazeres compartilhados na constru¢ao do presente documento fez emergir que, a partir de acbes
rotineiras (dentro e fora da escola), a experiéncia educativa acontece na perspectiva de que aprender na escola infantil é enfatizar o dia a
dia da crianga. Nos referimos ao potencial criativo de suas multiplas linguagens e a dimensao coletiva de aprendizagens que decorrem da
vida social, entendendo tempos, espacos e relacdes travadas no cotidiano, por minimas que sejam, como oportunidades sempre singulares
e privilegiadas que convocam as criancas a situacdes de aprendizagens diferenciadas. O que faz do educador um agente fundamental, afinal,

conforme a estruturacdo das aces que nos levaram aos PRINCIPIOS FUNDAMENTAIS, ¢é ele/ela que deverd, munido de referenciais, bem

6 O presente documento sinaliza a necessidade de se pensar uma reestruturacgéo de tal instrumento na sua integralidade, com a possibilidade inclusive de
alteracdo do nome e formato deste instrumento, de forma que elucide as perspectivas atuais e conceitos que permeiam os fazeres pedagdgicos e
entendimentos acerca das Infancias na contemporaneidade.

7Segundo Carvalho e Fochi (2017, p. 16), trata-se de um modo de fazer e de criar conhecimento no dia a dia.
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como da rede formativa que o/a apoia, o qual este documento é parte, pensar em estratégias pontuais e especificas a realidade do grupo

que atenderd no retorno presencial.

Para além dos caminhos percorridos até aqui, considera-se ainda a necessidade de, quando do retorno as atividades presenciais,
estabelecerem-se a¢des pontuais para revisitar-se o Projeto Pedagdgico de cada escola, documento reconstruido em 2019, enfatizando o
ACOLHIMENTO AS NOSSAS CRIANCAS, EDUCADORES/AS E FAMILIAS, que € a principal dimens&o apontada ao longo das formacdes de 2020

como imprescindivel, principalmente a partir da experiéncia transpandémica.

Em outras palavras, tendo em vista as acdes que nortearam os presentes PRINCIPIOS FUNDAMENTAIS, cabe ao/a educador/a
promover a avaliacdo e acompanhamento das experiéncias e vivéncias pandémicas e transpandémicas, tanto do grupo etario quanto das
especificidades de cada crian¢a. Um trabalho crucial de reflexao acerca da intencionalidade docente, sobretudo neste momento de grandes
desafios, com o intuito de organizar e planejar a vida cotidiana do préprio grupo em si como de cada crianca, alinhando perspectivas tedricas,
referenciais educacionais, bem como os interesses infantis ante esse novo cotidiano escolar as atuais demandas deste contexto trans e pds

pandémico. Daf a importancia do/a educador/a e demais profissionais que apoiardo a sua pratica.



Mapa de Estruturagdo das Agoes dos Principios Fundamentais

DIRETRIZES BASE NACIONAL
CURRICULARES COMUM

REFERENCIAL
CURRICULAR DE

NACIONAIS CURRICULAR CANOAS

REFLEXAO DA N ANAENITO DA
INTENCIONALIDADE b e
PEDAGOGICA it ol
A ser realizado
em cada escola
Ementa da rede
Objetivos
Encontros Via Direitos de aprendizagem
Meet por Grupo > Campos de Experiéncia
Etario Principios Fundamentais para a faixa etaria
Postura do Educador

Fonte: Equipe coordenadora dos Principios Fundamentais
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Referimo-nos a necessidade de, em rede (PROENCA, 2018), se investir em uma POSTURA EDUCATIVA TRANS E POS-PANDEMICA que,
ao aliar Direitos de Aprendizagem as necessidades sanitdrias, convoca os educadores ao protagonismo desta nova experiéncia de escola
infantil, que iremos todos construir. Ou seja, é a postura ética, politica e responsiva do educador, juntamente com os demais profissionais
educacionais, que garantira as criancas a plena implementacdo dos PRINCIPIOS FUNDAMENTAIS aqui elencados cujo arranjo curricular foca
em acoes e relagdes cotidianas. Dito isso, apresentamos na sequéncia as ementas de cada Grupo Etario, seguidas de aspectos significativos,

elencados pelos préprios Grupos de Trabalho.

Grupos Etarios

A etapa da Educacao Infantil institucional compreende o atendimento escolar a criancas com idade de 0 a 5 anos e 11 meses. Embora
esse atendimento caracterize-se pela indissociabilidade do cuidar e educar, tendo como eixos de trabalho as brincadeiras e interacdes, a
considerar-se ao longo de toda essa etapa, hd peculiaridades em termos de desenvolvimento que se destacam dentro de cada faixa etdria.
Na perspectiva da Educagao Inclusiva, tais aspectos também sdo relevantes e devem ser levados em consideracao no momento de elaborar
o Plano Individualizado de Educacdo (PIE). O PIE é um documento que acompanha o desenvolvimento de cada crianca publico-alvo da
Educacado Inclusiva e deve ser escrito e revisitado de forma conjunta por educadores, familias e especialistas. Além disso, se reitera o papel
das Salas de Recurso como espaco estratégico, no sentido de oferecer as condi¢bes necessarias para o cuidado e a aprendizagem das
criancgas desta etapa educacional. Nesse contexto, e tendo as salas de recurso como um apoio na adaptacao curricular, compreende-se que
o planejamento das proposicdes deve ser organizado e pensado a partir deste documento, respeitando sempre o tempo e as especificidades

de cada crianga.
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Ent3o, para melhor caracterizar e compreender algumas dessas idiossincrasias etdrias, organizou-se no presente documento tdpicos e

narrativas relacionadas distribuidas em 3 grupos etarios, correspondentes as nomenclaturas usadas na BNCC/RCC: Bebés, Criangas Bem

Pequenas e Criangas Pequenas.

Bebés

Que jubilo, quando, um dia,

da crianca principia,

Aos tombos, a engatinhar...
Quando, agarrada as cadeiras,
Agita-se horas inteiras
iniciando o caminhar!

(Olavo Bilac)
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Fonte: Grupo de Trabalho Bebés

1. EMENTA

O grupo etario dos bebés é o que possui maior dependéncia da a¢ao adulta, ao mesmo tempo em que apresenta suas aquisicdes de
maneira mais rapida e significativa, demandando especial atencao as proposicdes oferecidas e ao tipo de apego desenvolvido pelos bebés,
uma vez que o vinculo possui papel crucial nessa fase vital. Fase das primeiras conquistas e interacées com o mundo, é nessa idade que as
experiéncias oferecidas auxiliam o bebé a compreender o entorno a partir dos padrdes estabelecidos, dos sentidos produzidos, dos modelos
e oportunidades disponiveis. O crescente dominio motor (em especial a aquisicdo da marcha e do movimento de pinca); a descoberta das
infinitas possibilidades comunicativas e expressivas; os primeiros limites a frear, transpor, impor; os primeiros exercicios de autonomia e
independéncia, sao algumas das principais marcas dessa fase de desenvolvimento.

Os bebés que frequentardo nossas escolas, em sua grande maioria, ndo terdo ainda experiéncia escolar, haja visto o isolamento social
imposto nestes tempos pandémicos. E possivel, a partir da observacdo de diferentes contextos de vida observados, afirmar que muitos
bebés vivem confinados em pequenas moradias, ndo possuindo espacos adequados para se movimentarem. E necessario atentar-se

também para o uso excessivo de telas (celular, tablet, TV, computador) por bebés e mesmo adultos.
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2. Aspectos Significativos

O GT Bebés (Grupo de Trabalho Bebés), formado para a construcdo desse plano de acdo, trouxe contribuicdes importantes para
serem discutidas e refletidas. Os principais apontamentos feitos em relacdo as especificidades dessa faixa etdria e seu pleno atendimento
fazem referéncia a Abordagem Pikler, desenvolvida pela pediatra Emmi Pikler e colaboradores. Tais apontamentos feitos pelos/as
participantes do GT Bebés convergem com os principios elementares elencados nesse documento.

Conforme Suzana Soares (2017), a partir das experiéncias como médica de familia e diretora em uma instituicdo de acolhimento em
Budapeste, Pikler apresentou alguns principios importantes para a educacao e cuidado de bebés. Segundo a referida autora (SOARES, 2017),

0s principios sao:

e O bebé é um ser capaz desde o nascimento e pode ser um parceiro, ativo se o adulto de referéncia espera e percebe os sinais de
reciprocidade;

e O vinculo afetivo com o adulto é fundamental para o desenvolvimento pleno e 0o momento dos cuidados é o mais propicio para que
ele aconteca;

e (Com seguranca afetiva, o bebé e a crianca pequena podem se movimentar livremente por longos periodos, sempre assistidos pelo
adulto. O brincar livre em ambiente seguro desenvolve iniciativa e autonomia e provoca flexibilidade, equilibrio e alegria;

e O corpo é instrumento privilegiado de aprendizagem, nesse sentido, o contato fisico é elemento indispensavel no atendimento
principalmente de bebés, reiterando o cuidado com a higienizacdo “que precisam ser realizadas com atencao e dedicacdo, nunca de
forma mecéanica ou apressada” (SOARES, 2017, p.22);

e Especial atencdo as transicdes e microtransicdes, considerando os contextos vivenciados intra e extramuros escolares;



19

e A intencionalidade pedagdgica possui imensa importancia para os processos de aprendizagem e desenvolvimento, desde a mais

tenra idade;

e A compreensao do cuidado como inerente a vida, como uma dimensao indissocidvel da educacdo, na escola infantil;

e Planejamento e documentagdo pedagdgica precisam ser elaborados e reelaborados de forma responsiva e reflexiva, os processos e
as vivéncias do cotidiano tém que transcorrer de forma tranquila para que os educadores possam atuar, registrar e repensar suas

a¢oes, otimizando os processos e buscando que todas as ac¢bes e relacdes no ambiente sejam para crescimento e desenvolvimento

das potencialidades dos bebés e de todos envolvidos.

Criancas Bem Pequenas

1 S

] TR A TN
Fonte: Registro da EMEI Irma Chies Stefani
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1. EMENTA

Sdo criangas que passam a explorar ainda mais as poténcias e possibilidades dos seus entornos! A curiosidade é guia cotidiano para
esse grupo, que amplia, ressignifica ou realiza novas descobertas e experiéncias com 0 corpo, com as pessoas, 0S espacos e as
materialidades. Atribuem novos sentidos as vivéncias suas e de seu entorno, as suas percep¢des, ao que escutam, sentem, ouvem, cheiram
e veem - ao que fazem e ao que lhes acontece! A prépria relacao corpdrea vai ganhando novos sentidos e necessidades, atravessadas pelas
questdes emocionais, cognitivas e culturais; assim, nesse didlogo entre as esferas externas e internas, as criancas bem pequenas vao
complexificando seus mundos, suas respostas e interacdes, a medida que novas organiza¢bes cognitivas, interpretativas, emocionais e
psicoldgicas vao se desenvolvendo. Nessa constru¢ao continua de identidade e de ser e estar sujeito nesse mundo, ampliam as formas de
explorar o mundo e de comunicacao com adultos, familia e seus pares, elaborando seus sentires, a partir de suas vivéncias, historias,
observacdes, habitares e relacdes.

Teremos um publico infantil com postura diferente do que tinhamos para maternais. Nao apenas as criancas, mas nds, os ambientes
e as formas de ser e estar na escola também serao diferentes. Os educadores deverdo ter consciéncia disso, perceber e respeitar. Questdes
como autonomia serdo diferentes de qualquer ano escolar, talvez tenhamos crian¢as mais dependentes dos adultos inicialmente, ou mais
habituadas a encontrarem sozinhas algumas de suas necessidades supridas nos ambientes familiares.

As criancas, no entanto, tém uma grande capacidade de adapta¢do. Quando |he sdo apresentadas novas situa¢des com coeréncia,
equilibrio e afeto, por adultos que elas confiam, por mais que mostrem receio num primeiro momento, aos poucos se adaptam e novas
experiéncias e aprendizagens acontecem, tanto cognitivas, como emocionais, sociais e culturais. Com isso, para essa nova realidade que
estamos vivendo a escola devera estar sempre concentrada na promoc¢ao de acolhimento, escuta, experiéncias e afetos. Nessas ocasides

sera fundamental permanecermos, familia e escola, préximos e atentos, para podermos apoid-los nas necessidades que se fizerem presentes



21

durante esse processo de adaptacao a todos os novos elementos que a situacdao impde. O retorno as atividades presenciais exigira conversa
e orientacao pontuais, além de uma estreita parceria entre escola e familia. Sera uma seguranca a ser construida processualmente por todos
os envolvidos. Assim como os cuidados que precisam ser adotados para as criancas se relacionarem, as brincadeiras e propostas pedagdgicas
precisam ser adaptadas para a realidade do distanciamento, ndo esquecendo de desenvolver os objetivos trazidos nos campos de
experiéncias, além de garantir os direitos de aprendizagem. Nesse sentido faz-se a necessidade de pensarmos em rotinas ndo mecanizadas,
mas sim intencionais, planejadas e pensadas de forma a dar conta de diferentes demandas desse grupo etdrio. Ainda, os espacos de
promocao das experiéncias devem ter suas condi¢des adaptadas a protocolos, mas casadas com intencionalidade pedagdgica através: das
escolhas de materiais, disponibilidades e acessibilidade dos mesmos pelas criancas; do repertdrio cultural, visual e sensorial de objetos e

materialidades que compdem o espaco e do viés estético e convidativo na constru¢do da sala referéncia e de outros espacos diversos.

2. Aspectos Significativos

Explorar, sentir, viver. Garantir os direitos de aprendizagem no cotidiano, com o cotidiano. Para as crian¢as, com as criangas. Elaborar
tempos, espacos e materiais para que as exploragdes, os sentires e as vivéncias acontecam. E se repitam, e se ressignifiquem. Para além da
ideia da “permissao” de que tais movimentos acontecam, mas entendendo que tais experiéncias ja ocorrem no dia a dia das bem pequenas:
cabe a nds organiza-las, observa-las, complexificd-las, entendé-las. Cabe a nds torna-las visiveis!

Conforme vivem suas primeiras experiéncias sociais (na familia, na instituicdo escolar, na coletividade), as criancas constroem
percepcOes e questionamentos sobre si e sobre os outros, diferenciando-se e, simultaneamente, identificando-se como seres individuais e
sociais. Conhecem e reconhecem as sensacdes e fun¢des de seu corpo e, com seus gestos e movimentos, identificam suas potencialidades

e seus limites, desenvolvendo, ao mesmo tempo, a consciéncia sobre o que é seguro e o que pode ser um risco a sua integridade fisica.
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Na Educacao Infantil, o corpo das criancas ganha centralidade, pois ele é o participe privilegiado das praticas pedagdgicas de cuidado
fisico, orientadas para a emancipacdo e a liberdade, e ndo para a submissdo. Assim, a instituicao escolar precisa promover oportunidades
ricas para que as criancas possam, sempre animadas pelo espirito lidico e na interacdo com seus pares, explorar e vivenciar um amplo
repertdrio de movimentos, gestos, olhares, sons e mimicas com o corpo, para descobrir variados modos de ocupagao e uso do espaco com
0 corpo.

As criancas se expressam por varias linguagens, criando suas préprias producdes artisticas ou culturais, exercitando a autoria
(coletiva e individual) com sons, tracos, gestos, dancas, mimicas, encenacdes, can¢des, desenhos, modelagens, manipulacdo de diversos
materiais e de recursos tecnoldgicos. Essas experiéncias contribuem para que, desde muito pequenas, as criancas desenvolvam senso
estético e critico, 0 conhecimento de si mesmas, dos outros e da realidade que as cerca.

E importante promover experiéncias nas quais as criancas possam falar e ouvir, potencializando sua participacdo na cultura oral, pois
€ na escuta de histdrias, na participacdao em conversas, nas descricdes, nas narrativas elaboradas individualmente ou em grupo e nas
implicacdes com as multiplas linguagens que a crianca se constitui ativamente como sujeito singular e pertencente a um grupo social.

Desde cedo, a crian¢a manifesta curiosidade com relagdo a cultura escrita: ao ouvir e acompanhar a leitura de textos, ao observar os
muitos textos que circulam no contexto familiar, comunitario e escolar, ela vai construindo sua concepcao de lingua escrita, reconhecendo
diferentes usos sociais da escrita, dos géneros, suportes e portadores. As criancas vivem inseridas em espacos e tempos de diferentes
dimensdes, em um mundo constituido de fendmenos naturais e socioculturais.

A Educagao Infantil precisa promover experiéncias nas quais as criangas possam fazer observac¢des, manipular objetos, investigar e
explorar seu entorno, levantar hipdteses e consultar fontes de informacao para buscar respostas as suas curiosidades e indagacdes. Nos

cabe, nesse momento, entender que as criancas estabeleceram novas modalidades de relacdes e portanto, compreender e respeitar estas,
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promovendo novas possibilidades de interacao e ampliacao de seu repertdrio linguistico, corporal, social e de aprendizagem, permitindo o

explorar, a criatividade, o didlogo, o protagonismo dos sujeitos envolvidos no processo de forma significativa, proposital e afetiva

Assim, a instituicdo escolar estd criando oportunidades para que as criancas ampliem seus conhecimentos do mundo fisico e

sociocultural e possam utiliza-los em seu cotidiano. Possam assim, vivenciar suas aprendizagens!

Criancas Pequenas

um sujeito potente,
protagonista de suas buscas,
pesquisador de seus interesses,
produtor de cultura

e coautor do trabalho realizado
no dia a dia da escola
(PROENCA, 2018, p. 9).



24

1. EMENTA

As criancas pequenas entre 4 e 5 anos, tém necessidade de se movimentarem continuamente. Sao pesquisadoras ativas do seu
contexto. Nesta etapa sua linguagem encontra-se bem desenvolvida, com um aumento expressivo no seu repertdrio de palavras, possuem
um pensamento linear, se relacionam constantemente com seus pares, fazem relatos da vida em familia e muitas vezes reproduzem esse
contexto em aula. Apresentam um interesse por letras e nimeros. Gostam de elaborar suas prdprias histdrias, musicas e brincadeiras.
Emitem juizo de valor, inventam suas prdprias regras, e elaboram outras formas de jogar, gostam de construir, desconstruir e classificar,
observando diferencas/ semelhancas. S3o competitivas, inquietas e questionadoras. Ndo aceitam quando os colegas quebram as regras
estabelecidas durante suas brincadeiras. Também sabem e/ou estdo se exercitando na possibilidade de falar dos seus sentimentos e

primam pela convivéncia em grupo.
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Sendo assim, as criangas aprendem através da interacao, da observagdo e da experimenta¢ao com os seus pares e com 0 mundo
que as rodeia. O conhecimento se constrdi na crianca através do corpo. Devemos compreender e respeitar essa necessidade bioldgica da
crianca. Assim, o corpo infantil naturalmente se expressa através movimento. E com o corpo e pelo corpo que sentimos e aprendemos,
pois tudo o que ocorre, afeta, impacta e, consequentemente, amplia o repertério da crianca, passa pelo corpo, € sensorial. E preciso que
o professor tenha clareza que “o corpo € o primeiro brinquedo da crianca, por meio dele que se conhece, sente e compreende a realidade

que arodeia.” (GAIA, 2016).

Trata-se, portanto, de criancas com maior autonomia para explorar, se expressar e participar da vida cotidiana na escola. Criancas
com um vocabuldrio mais amplo que as permite, por exemplo, questionar e criar hipdteses sobre os mais variados temas e relacdes,
indagando, investigando e elaborando a realidade que a cerca, sendo que estdo no auge da curiosidade em rela¢ao a cultura escrita. Por
demonstrarem maior autonomia em suas relacdes de cuidado, interacao e brincadeira, sdo capazes de participar e colaborar ativamente
com a organizagdo e gestao do seu cotidiano escolar, tornando-se comumente agentes multiplicadores dos aspectos mais significativos
deste mesmo ambiente. De modo que nao apenas devem ser ouvidas e compreendidas em seus pleitos e interesses como potencialmente
podem ser incluidas no processo mais amplo de planejamento das experiéncias e situacdes de aprendizagem que virdo a compor sua

trajetoria.

2. Aspectos Significativos

O Grupo de Trabalho Criancas Pequenas, tendo em conta as especificidades do grupo etdrio, e considerando os impactos da pandemia

na sua rotina, reitera que este coletivo infantil deve ter seus Direitos de Aprendizagem garantidos no retorno presencial. Neste sentido,
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brincar, participar, explorar, expressar, conviver e conhecer-se (BRASIL, 2017) sdo, além de direitos, acdes privilegiadas que possibilitam as
criancas pequenas dar continuidade aos vinculos, relacdes, interacées, além dos tantos pertencimentos comuns ao ambiente escolar. E
interagindo e ocupando o espaco privilegiado da escola, sem desconsiderar protocolos de seguranca, porém aprendendo com eles, que a
crianca renova continuamente seus vinculos a medida que aprende e se desenvolve. Afinal, a participacdao é muito importante para este

grupo etario.

Destacamos ainda a necessidade de uma acolhida sensivel as experiéncias infantis, isto é, que se ofereca as criancas oportunidades
plurais para que expressem suas necessidades, emocdes, sentimentos e ideias. Um espaco de elaboracao e expressao das memorias
construidas até entdo, sem desconsiderar os impactos provocados pelo distanciamento fisico e a consequente falta de convivio entre pares,

em decorréncia da Pandemia, bem como sua adaptacao e atua¢ao ante uma nova rotina e pratica cotidiana.

Em outras palavras, entendemos como fundamental favorecer os momentos de escuta sensivel, na qual o professor procurara
entender como as criancas passaram pela pandemia, escutar seus medos, anseios e desejos. Fazendo com que as criancas falem e usem a
imaginacao. Criar espacos entao de narrativas entendendo as linguagens de forma ampla e, sempre que possivel, associando a nossa riqueza
cultural (cantigas, jogos cantados, brincos com a lingua, versos, poemas, criacdo de histdrias, lendas, jogos dramaticos, representacdes
graficas e outras manifestacdes expressivas e culturais, como as inspiradas na arte contemporanea, por exemplo). As linguagens sdo um
aliado importante para a ampliacao das formas de expressao, imaginacao e conhecimento das criancas, neste momento em que retornam

de um longo periodo de isolamento.

Aliado a isso, entendemos como importante a disponibilizacdo de elementos da natureza (folhas, pedras, galhos, areia, conchas) as
criancas para a elaboracdo de diferentes proposicdes. Ou ainda, organizar espacos onde sejam oferecidos materiais de largo alcance com

0s quais as criancas possam explorar formas, construcdes, estruturas, com ou sem a utilizacdo de materiais de apoio (como cola, tesoura,
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canetas, giz de cera, entre outros). Assim como a exploracdo de diferentes géneros musicais, ritmos, volumes, onde as criangas, permitindo
as criangas igualmente se expressarem por meio de diferentes géneros musicais, ritmos, volumes ou usando inclusive o préprio corpo na

elaboracao de sons.

Sobre o corpo, consideramos importante oferecer a elas momentos, seja na drea externa ou na sala de referéncia, para que possam
explorar o movimento. E mais: priorizar momentos de faz de conta e jogo simbdlico, onde as criancas igualmente podem representar o
mundo da fantasia e da vida cotidiana, ou ainda, se utilizar da musica como meio de estimular a expressao corporal, a exploracao do corpo
em relacao ao espago, ao outro. Neste sentido, dancar, correr, pular, participar de circuitos com diferentes obstdculos e desafios, sem
aglomeracao e com os devidos cuidados, para além de formas de expressao sao a¢des que enfatizam aimportancia do corpo a aprendizagem

infantil.

Outro aspecto enfatizado pelos participantes que formaram o Grupo de Trabalho dedicado as criancas pequenas diz respeito a
interacdo e exploragdo, fazendo com que a crianga enriqueca o seu repertdrio de conhecimento. Para tanto, é necessario propor atividades
em que a crianca manuseie diferentes objetos, de uso individualizado devido as atuais circunstancias, podendo fazer suas observacdes e
explorar o espaco onde estdo inseridas. Um exemplo simples é disponibilizar potes (de diferentes cores, tamanhos e texturas) para as
criancas explorarem, durante os mais variados momentos do dia a dia, como no patio, nas brincadeiras na sala de referéncia. Ou ainda,
proporcionar a elas experiéncias como o plantio de flores e chds, seguido de observacdo e acompanhamento das respectivas

transformacdes que este processo pode proporcionar.

E ndo menos importante, seguir investindo nas relacdes e intera¢des infantis, no importante didlogo com seus pares e adultos, apesar
dos devidos cuidados que o momento exige. Uma alternativa, talvez seja, convocar a participacao infantil na criacdo de estratégias para

substituir o abrago e os tantos gestos de afeicao comuns em seu cotidiano. Trazer op¢des que envolvam a ludicidade também é uma boa
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alternativa neste sentido. Enfim, pensar estratégias que envolvam tanto o coletivo quanto a singularidade infantil para que cada crianca
reconheca e se inscreva como participe de determinado grupo social, compreendendo que ha diferentes modos de dizer, de fazer, de querer,
de ser. Atuando na criacao e estabelecimento de regras de convivéncia, baseadas no autocuidado e no cuidado com os outros, e na empatia

e respeito mutuo as diferencas.

Postura Educativa Trans e pos-pandémica

Um aspecto importante que deve ser considerado em qualquer intervencdo pedagdgica € a postura dos profissionais que conduzirao
o processo de Educacdo e Cuidado. Para tanto, antes de apresentarmos apropriadamente os PRINCIPIOS FUNDAMENTAIS que emergiram
das discussdes coletivas, realizadas junto a rede infantil, é necessdrio que falemos da importante posicao ocupada por seus profissionais,
enquanto responsaveis pela gestdo, organiza¢ao, planejamento e execucao das a¢des pedagdgicas a serem desenvolvidas na escola, bem

como o respectivo impacto de tais a¢des na vida cotidiana de cada crianca.

Afinal, sdo eles os gestores, coordenadores, educadores e demais profissionais que na escola das infancias acolhem, interagem,
cuidam e educam as criangas. Sao todos, cada um em sua fungdo, coparticipantes do processo educacional, logo igualmente agentes daquilo
que consideramos inegocidvel em relagao aos bebés, criancas pequenas e bem pequenas. Uma posicao estratégica e privilegiada, sobretudo
neste momento em que somos convocados a assumir, em uma futura retomada presencial, alguns principios elencados como fundamentais

pelo préprio coletivo docente, visto que norteardo a intencionalidade pedagdégica ao longo do contexto transpandémico.
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Fortalecido pela nocdo de reconhecimento e pertencimento a um dado coletivo, o educador infantil conta entdo com uma equipe
que atua, em regime de colabora¢do, em prol do pleno desenvolvimento da crian¢a. Um trabalho em rede que amplia, no entendimento de
Alice Proenca (2018), a possibilidade de comunicacdo e expressdo, o confronto de diferentes pontos de vistas, o posicionamento ante o que
foi colocado, bem como o comprometimento e retomada do que foi construido enquanto aprendizagem pessoal e dos pares, unindo e

promovendo um repertdrio coletivo e de profissionalizagao docente que impacta, claro, positivamente a pratica pedagdgica. Afinal,

Aescola, além de um espaco de encontros e trocas interativas, € também um local de reflexdes e aprendizagens compartilhadas,
que gera e difunde reconhecimentos formadores e transformadores para os cidadaos que a habitam e, consequentemente,
propicia a consolidacdo do sentimento de pertencimento a realidade. (PROENCA, 2018, p. 119).

Algo que ndo seria possivel sem um investimento prévio e continuo em um trabalho formativo em rede, como o que foi vivenciado
por nossos profissionais ao longo de 2020, e jd mencionado neste texto. Um espaco de escuta sensivel que assumiu as proporcdes de uma
grande teia formativa (PROENCA, 2018), onde gestores, coordenadores e educadores puderam discutir e refletir junto a seus pares as
demandas e interesses de cada grupo. Sem mencionar a expressiva participacao dos profissionais da Educacao Infantil na constru¢ao dos

presentes Principios Fundamentais, tomando-o como mais um espaco privilegiado de ampla formacao.

Dito isso, a postura educativa transpandémica que gostariamos de privilegiar reforca a concepcdo, jd presente em nossos
referenciais, de um educador infantil que é pesquisador da sua pratica docente e coprotagonista das experiéncias e situa¢bes de
aprendizagens que privilegia com e a partir da participac¢do infantil. Trata-se, pois, de um educador que assume, imerso em um processo de

(trans)formacdo, a autoria e artesania do fazer docente, a um sé tempo, articulando de forma intencional e estratégica Direitos de
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Aprendizagem, Campos de Experiéncia e Principios Eticos, Estéticos e Politicos (BRASIL, 2017). Um profissional, enfim, que no didlogo entre

a singularidade do sujeito e a pluralidade do grupo, entende a docéncia como um projeto de vida (PROENCA, 2018).

E é esta respectiva postura educativa que igualmente balizara as a¢6es dos educadores junto as criangas, bem como dos demais
profissionais que o auxiliardo neste processo de ressignificacdo do cotidiano infantil. De modo que apresentamos na sequéncia a posicao
dos coletivos que participaram da construg¢ao dos Principios Fundamentais, acerca da postura educadora em relacdo a bebés, crianca bem
pequenas e pequenas, lembrando que ndo se trata de fragmentar aquilo que entendemos por Educador Infantil, porém valorizar as

especificidades de cada grupo etdrio, ante um contexto sem precedentes na histdria educacional.

Metodologicamente, os encontros dos Grupos de Trabalho tiveram como ponto de partida a construcao de uma nuvem de palavras
que representam a mobilizacao, o comprometimento e olhar sensivel de cada educador. Um mapa conceitual tecido a muitas maos, a fim
de promover “um didlogo interativo entre palavras e acdes, que se complementam e se integram, por meio da participacao do educador
numa acdo coletiva.” (PROENCA, 2018, p. 111). Dai entende-se as palavras elencadas por cada Grupo de Trabalho como aces importantes a

cada respectivo Grupo Etario, pois como defende FREIRE

[...] a palavra humana é mais que um simples vocabuldrio. E palavra e acdo. Falar ndo é um ato verdadeiro se ndo estiver ao
mesmo tempo associado ao direito a autoexpressdo e a expressdo da realidade, de criar e recriar, de decidir e eleger, e, em
ultima instancia de participa¢do do processo histdrico da sociedade [...] (apud PROENCA, 2018, p. 111).
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2 B

carinho

Fonte: Grupo de Trabalho Bebés

Refletir sobre a postura profissional, no GT Bebés, trouxe a baila alguns aspectos muito importantes. O sentimento coletivamente
manifesto que permaneceu apds a jornada de encontros e escritas foi o de que trabalhar no bercario é também complexo e requer
conhecimento sobre desenvolvimento infantil, a exemplo do atendimento nos grupos etarios ulteriores. O reconhecimento da importancia
da postura e protagonismo docente no bercario fez emergir, nas discussGes, a defesa de um perfil de profissional que, ao se propor a
trabalhar com bebés, escolhe abracar as demandas especificas dessa faixa etaria, principalmente as ligadas a constru¢ao de um apego
seguro e escolha criteriosa dos materiais oferecidos, arranjos espaciais e temporais. Dentro dessa perspectiva, apontou-se o entendimento

de que o educador que atua na Educacao Infantil, principalmente com os bebés, deverd ter em seu perfil a sensibilidade e a delicadeza, para
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acompanhar com atencéo e cuidado o seu desenvolvimento, mantendo “uma rela¢do de confianca e colaboracdo” (SOARES, 2017, p.22). E
importante que privilegie as brincadeiras, que possua intencionalidade tanto na organizacao do espaco e na escolha dos materiais, quanto
na acdo do brincar junto as criancas. Que seja capaz de integrar as a¢des de cuidar e educar, compreendendo que o cuidar vai além do

cuidado fisico.

Uma postura acolhedora, considerando os sentimentos das criancas serd a base para a (re) adaptacdo dos bebés, depois de tanto
tempo fora do ambiente escolar, ou mesmo dos que nunca frequentaram a escola. Como efeito, os educadores de bebés precisam
compreender que comportamentos como choro excessivo, agressividade poderao ser as maneiras do bebé expressar todo este sentimento
de confusao, advindo deste tempo de distanciamento social e sofrimento das familias, além das questdes inerentes a adaptacao de cada
bebé. Questbes de diferencas sociais e econdmicas ficardo mais evidentes, e isto também precisard ser compreendido pelos/as

educadores/as.

Precisamos ainda lembrar que educadores/as do bercdrio sdo a referéncia adulta para os bebés dentro da escola, portanto, na medida
do possivel, é desejavel manter o mesmo adulto referéncia, variando o minimo, nos momentos de cuidados pessoais, o que amplia o vinculo
afetivo, aprofundando-o gradativamente. Além disso, “[...] o fato de fazermos determinadas atividades todos os dias, como dormir, comer,
banhar-se, etc., ndo autoriza a profissional de educacdo infantil a fazé-las todas as vezes da mesma forma, o que significa que deve se desafiar
a cumprir estes rituais, com intencionalidade, no conjunto das ac8es educativas. Por exemplo, um dia troca as fraldas contando histdria, no

outro cantando, assobiando” (FARIA, 2001, p.71).

Também vale ressaltar a importancia destes momentos em que adulto e crianca se encontram para realizacao dos cuidados basicos
de higiene, onde o adulto deve levar em conta a capacidade de aprendizagem desta crianga, e permitir que ela possa participar deste

momento, que aos poucos vai internalizando sobre as a¢bes feitas e compreendendo sobre seu préprio cuidado pessoal.
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Outro fator importante do perfil do educador é a capacidade de interagir com as familias, tendo em vista que as criancas se
constituem e se desenvolvem a partir da convivéncia familiar. A saber, familias que sdo atravessadas por costumes, crencas e culturas, e que
devem ser respeitadas e levadas em conta no cotidiano da escola, concebendo-as, assim como parceiras de jornada, sobretudo, como seres
humanos, capazes de demonstrar suas insegurancas, sujeitos a demanda de cuidado e atencdo, e que podem confiar seus (as) filhos (as)

aquele educador que demonstra interesse pela histdria de vida de cada crianca que recebe.

Criancas Bem Pequenas
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Face d crianga, é como se ele [0 adulto]

fosse um representante de todos os habitantes adultos,
apontando os detalhes e dizendo a crianca: “Isso é o nosso mundo”
(Hannah Arendt)

Neste momento tao significativo na histdria da Educagao Infantil em Canoas, diante de tantos processos reflexivos e de constru¢ao
de uma identidade de rede enquanto atendimento as criancas bem pequenas, ressalta-se alguns marcos importantes no que se refere a
postura do educador em sala com as criangas. Sensibilidade, entusiasmo, encantamento, empatia, afetividade: um educador de se pde numa
postura de escuta das criancas no cotidiano. Escuta pautada numa postura, como nos traz Rinaldi (2014), que vai além de “ouvir”; uma
postura que traz a visibilidade dos sujeitos, que acolhe as diferencas; uma escuta emotiva e ativa, interpretativa de gestos, sons, falas,
desenhos, sinais, comportamentos; uma postura de quem se pde nesse contexto de didlogo e respeito ao outro, uma escuta narrada,
contada, fotografada; que serve de base para toda e qualquer acdo pedagdgica com as criangas nos espacos escolares. Tal escuta delineia
as ramificacdes possiveis do planejamento pedagdgico. Ou seja: tal instrumento deve ser construido com as criangas bem pequenas a partir

das escutas que os educadores fazem de suas vivéncias cotidianas.

Trata-se de um percurso que requer tempo. O tempo que as criancas tém e, com frequéncia, nés ndo temos ou ndo queremos ter.
Enaltecer as vivéncias cotidianas. Esse é o tempo das criancas: o seu dia, todos os dias. Dessa forma, o educador deste grupo pesquisa e
elabora formas de aliar o cotidiano com as rotinas preestabelecidas da escola, como momentos de chegada e saida, alimentacdo. Porém,
mais importante que o compasso dos ponteiros no reldgio, é o que se faz, como se faz, como se vive esse espaco temporal dentro da escola
das infancias. Assim, a escuta também se da dentro dessas rotinas: como os direitos de aprendizagem e campos de experiéncias se

entrelagam com as microtransicdes nos momentos e espagos da escola? Como sdo percebidos e vivenciados por educadores e criangas?
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Uma postura sensivel. Sensivel na escuta, sensivel na fala: o educador das bem pequenas é aberto e receptivo ao que trazem nossos
bem pequenos, as suas aprendizagens, tentativas, explora¢des. Atenta a pesquisa do que as criancas querem descobrir, como o fazem, o
que fazem. Educadores que carregam no toque, no olhar, na fala, a sensibilidade de promover um ambiente acolhedor. Que se manifesta
quando necessario, buscando formas ndo violentas de comunicag¢do® tanto com as criangas, quanto para com as familias e colegas de
trabalho. Assim, cria um ambiente afetivo, que permite as vivéncias cotidianas dos direitos de aprendizagem, acolhedor a multiplicidade de

experiéncias e vivéncias, promovendo o bem estar social, emocional e cognitivo de todos.

Tais posturas, trazem como suporte a investigacao permanente do que se faz, o que se propde, o0 que se analisa, observa; o que se
registra. Nesse sentido, o educador de criangas bem pequenas alia-se a documenta¢do como formas de impulsionar a qualificacdo da oferta
de atendimento as criancas bem pequenas. Os registros do educador, tornam-se, portanto, ferramenta fundamental que sustenta tais
praticas, elucida concepcdes, visibiliza as aprendizagens cotidianas dos bem pequenos, narra percursos, historiciza! Observar, escutar,

registrar, narrar, mediar, estar atento para propiciar intera¢des e brincadeiras na promoc¢ao do desenvolvimento integral das criangas.

Tratando-se de um periodo pds proposicdes remotas, € importante considerarmos a visao do profissional que vivenciou a experiéncia
pandémica junto com essas criancas em 2020. A partir desse olhar poderemos ter uma breve, porém importante ideia de parte do que foi
experienciado, dos vinculos formados, os registros e o desenvolvimento do grupo e também individual dessas criancas durante a pandemia.
Valorizar o que foi construido entre professor, familia e crianca e resgatar isso como um alicerce para uma nova formacgao de vinculos, nova

adaptacao e uma nova realidade a ser vivida.

g Comunicacgdo Nao Violenta: Idealizada por Marshall Rosenberg na década de 60, trata-se de uma abordagem da comunicagao a fim de estabelecer relagdes mais empaticas,

com base em dialogos conciliadores e pacificos na resolucéo de conflitos.
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Criancas Pequenas

Cada um de nés, professores, colabora com um pequeno espaco, umd pedrd,

na construgdo dindmica do mosaico sensorial-intelectual-emocional de cada aluno.

Ele vai organizando continuamente seu quadro referencial de valores, ideais e atitudes,

a partir de alguns eixos fundamentais comuns a liberdade, a cooperagdo, a integracdo pessoal.
(Edgar Morin)
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Fonte: Grupo de Trabalho Criangas Pequenas

O ano de 2020 colocou em evidéncia a importancia do papel do professor junto as criancas. Como efeito, ainda que de forma remota,

se tornou fato inquestiondvel o trabalho deste profissional ante as criangas pequenas da rede municipal. O educador infantil continuou neste
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sentido a se fazer presente na vida de familias e criangas, mediante um trabalho voltado a manutencao dos vinculos. De modo que avaliando
esta trajetdria a percepgao é que tudo se deu da melhor forma possivel, gracas ao seu esforco e dedicagao deste profissional, tendo claro o
suporte e apoio da direcdo, coordenacdo pedagdgica e Secretaria Municipal de Educacdo. Isso foi possivel porque, segundo GATTI (1996, p.
88), “ele [0 educador] é uma pessoa de um certo tempo e lugar. Datado e situado, fruto de rela¢des vividas, de uma dada ambiéncia que o
expde ou ndo a saberes, que podem ou ndo ser importantes para sua agao profissional”. Ou seja, tudo o que ele vivencia de certa forma

acaba contribuindo para o seu fazer pedagdgico.

No caso das criancas pequenas, nos referimos a um trabalho que envolve a escuta sensivel dos interesses de cada crianca e grupo,
na motivacdo de trazer propostas e oportunizar experiéncias plurais as criancas, estimulando assim descobertas e potencialidades. Para
tanto, a postura esperada do educador, bem como dos demais profissionais que apoiardo a sua pratica docente no retorno as atividades
presenciais, é basicamente a mesma esperada desde sempre. Qual seja, um professor comprometido, dedicado, atento as necessidades,
interesses e potencialidades das criancas. Além disso, é importante que este professor crie oportunidades para que a crianca se reconheca
como pessoa com direitos e desejos, propicie momentos de fala, possibilidades de expressao, experiéncias de trocas e exploracdes, é muito

importante uma postura de observacao, reflexao e escuta atenta.

E importante ainda ressaltar que o professor deve resgatar as observacées feitas durante as atividades remotas. Nés educadores
devemos criar estratégias para compreender de que forma e em que proporcao a pandemia afetou as criancas e seus familiares, amparados
pela premissa de que educar, seja em qualquer nivel de ensino, é promover nos sujeitos uma educacao humanizadora, ou seja, uma
amorosidade ativa. Nas palavras de Paulo Freire, “A amorosidade de que falo, o sonho pelo qual brigo e para cuja realizacao me preparo

permanentemente, exigem em mim, na minha experiéncia social, outra qualidade, a coragem de lutar ao lado da coragem de amar.” (2015,

p. 2).
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Assim, inspirado na amorosidade ativa de Freire (2015) que, em rede, elencamos algumas palavras norteadoras que guiardo os nossos
fazeres e saberes junto as criangas. Ou melhor, atuardo como os pilares da nossa postura educativa: tranquilidade, escuta, sensibilidade,
empatia, respeito, responsabilidade, afetividade, entre outras. Naturalmente, cada um destes aspectos sera potencializado e necessitara de
muita paciéncia, pressupde desligar-se de expectativas preconcebidas e/ou quaisquer outras preocupacdes para privilegiar as criancas. O
que podemos acrescentar é a importancia de uma postura tranquila, de forma a conseguir passar seguranca e afeto tanto a crian¢a quanto

a familia.
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Marcos de Aprendizagem: Principios Fundamentais

1. Acolhimento

No inicio de cada ano letivo, é tradicional dedicarmos um tempo a adaptacao de bebés e criancas. Um periodo de transicao que além
de planejado, deve ser conduzido com cuidado e tranquilidade, respeitando os tempos dos envolvidos e o estabelecimento de novos
vinculos. Afinal, cada bebé ou crianca que chega pela primeira vez a escola infantil encontra um espaco institucional e social muito diferente
do familiar. S3o novos sujeitos, outras praticas, tempos e espacos diferenciados e que ird, consecutivamente, lhe proporcionar vivéncias e

experiéncias distintas do lar, o que pode sim intimidar.

No caso dos recém chegados a escola tudo é novidade, as paisagens, os cheiros, os sons, os sabores, a convivéncia com os pares,
demais criancas e adultos. Sem mencionar as criancas que ja habitam/habitaram tais espacos também necessitam de adaptacao, a uma nova
escola, turma, educadores, colegas que vao se aliando ao grupo e demais experiéncias que dai possam surgir. Ressalta-se neste sentido a
importancia de se planejar a insercao e continuidade desta crianca no ambiente escolar de forma gradual e estratégica. Isto é, sendo
intencional, a partir de uma escuta sensivel da familia, tendo em conta as singularidades e interesses de cada crianca, ajustando o processo

aos tempos e necessidades como por exemplo, o uso de objetos transicionais.

Dito isso, embora de extrema importancia, entendemos que a adaptacao tal como é posta nao da conta da complexidade de um
curriculo voltado para um cotidiano sempre dinamico, onde os sujeitos infantis sdo parceiros da sua aprendizagem. Neste sentido, restringir

as praticas de acolhimento e adapta¢ao a um unico momento do ano, implica negar as tantas transicdes, microtransicdes, bem como uma
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gama infinita de relagbes e interacdes que se tecem e se estabelecem, em um sujeito e grupo infantil também diariamente em
transformacao. Em outras palavras, ndo se nega a adaptacao enquanto processo de ambientacao inicial, contudo, alia-se a este conceito o
entendimento de acolhimento como algo mais amplo tomando-o, neste caso, como um principio fundamental norteador da nossa

metodologia de trabalho (STACCIOLI, 2013).

Segundo Staccioli, acolher a crianca, no sentido amplo da palavra “[...] significa muito mais que deixa-la entrar no ambiente fisico da
escola, designar-lhe uma turma e encontrar um lugar para ela ficar. O acolhimento nao diz respeito apenas aos primeiros momentos da
manha ou aos primeiros dias do ano escolar. O acolhimento ¢ um método de trabalho complexo, um modo de ser adulto, uma ideia chave
no processo educativo.” (Ibid., p. 25). Um método que prescinde da competéncia do adulto educador cuja atuacdo deve fazer jus a crianca
e seus Direitos de Aprendizagem, aliando assim de forma sensivel e singularizada acolhimento e experiéncia (STACCIOLI, 2013). Neste
entendimento, € o educador que deve, portanto, acolher as criangas ao longo do ano e em todos os momentos necessarios e significativos,

das rotinas a todo um conjunto de possibilidades que emergem do cotidiano, a saber, experiéncias potencializadoras de aprendizagens.

Além disso, ao considerar adulto e crianca dois lados de uma mesma moeda educativa, Staccioli (2013) nos possibilita estender o
respectivo conceito aos demais adultos que interagem na escola. Inclui-se entdo neste processo de acolher e ser acolhido nao somente
criancas e educadores como pais, responsaveis e/ou familiares, sujeitos igualmente importantes no processo de ampliacdo do espaco social
e de interacdo da crianca, sobretudo em um momento transpandémico que exigira de todos uma postura outra em relacdo a retomada das
atividades presenciais, além da necessaria organizacao curricular que norteard a sequéncia do trabalho educacional. E é neste contexto que
o acolhimento se eleva para além de uma postura ou atitude, tornando-se um Principio Fundamental junto a diretores, coordenadores,

educadores e demais profissionais da educacao em didlogo com pais, responsaveis e familiares, em favor da crianca.
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Assim, apostamos em uma postura educativa trans e pds pandémica acolhedora que toma o acolhimento como uma metodologia

privilegiada de trabalho que nos possibilita envolver tanto as criancas como toda a comunidade escolar. Todos passamos de alguma forma

por vivéncias e experiéncias pandémicas, ressignificando nossos vinculos e a prépria experiéncia da escola infantil, algo obviamente a se

considerar em um possivel retorno presencial. Num esforco de simplificacao, acolher ndao é outra coisa senao um verbo ativo e um

importante vinculo estabelecido e reforcado especialmente junto a familia, nosso préximo Principio Fundamental, apds a contextualizacao

de cada Grupo Etario.
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O principio do Acolhimento emergiu no GT Bebés como algo inserido num continuum na vida da crianga. Falou-se em acolhimento

para além da adaptacao; falas calmas, gestos amorosos; tentar criar vinculos de confianca com os bebés
e as familias; acolher as imagens e cheiros que nos chegam do lado de fora. Precisamos lembrar que os
educadores também estardao em readaptacdo devido ao tempo longe da escola, os medos, as
incertezas... Contudo, cabe aos educadores, no exercicio profissional e por estarem em contato direto
com as crianc¢as, tomar as pequenas decisdes do cotidiano da sala de referéncia, considerando o que foi
previamente decidido nos grupos de acdes de cada faixa etdria, relembrando que esses sdo atores
importantes no processo, necessitando também de um acolhimento por parte da escola juntamente com
a mantenedora. Afinal, esse foi um ano atipico para todos e serd necessario primeiramente acolher os
educadores. Sem mencionar que nesse momento serd necessdria a presenca ainda mais efetiva das
familias na escola, como uma parceria. A escola terd que ser ainda mais um ambiente de acolhimento e
empatia, tanto na sua relacdo com as criancas quanto com as familias e professores, pois todos estamos
enfrentando as consequéncias dessas transformagdes. Neste sentido, o momento de chegada na EMEI
pode ser de tensdo e estresse para as criancas, pais e educadores. Para amenizar os impactos desse
momento e da separacdo da familia, é importante que a equipe de trabalho pense em diferentes

estratégias de recepcao e acolhida das criancas e adote uma escuta sensivel junto as familias.

Fonte: Grupo Etario Bebés
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Criancas Bem Pequenas
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Fonte: Registros da EMEI Gilda Schiavon

Acolher é muito mais do que adaptacao, além da entrada de inicio na escola. Acolher é entendido aqui como uma forma de ser e estar
com as criancas e seus contextos. Um acolhimento que se afasta dos movimentos julgadores acerca do outro, mas que promove a

aproximacao - com o outro, e consigo! Acolher a si, as suas dividas, medos, anseios, desejos; acolher ao outro, da forma que ele €, no
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contexto em que vive. O Acolhimento é aqui entendido como uma metodologia: escola, nesse sentido, pée-se num movimento constante

de acolher a todos: educadores, gestores, familias e criancas!

Como nos traz Staccioli (2013, p. 29), “na medida em que se procura acolher as coisas que vém das criancas [...], se estd construindo
uma didatica com base na vida real, no cotidiano, nas reais exigéncias das criancas”. O autor ressalta que a aten¢do dada a crianca e seu
mundo, nos livra tanto do ativismo equivocado, quanto do espontaneismo difundido: nos faz reconhecer que a vida real também é cultural!
Tal postura, portanto, revela a escolha de vivenciar, registrar, evidenciar o protagonismo infantil no cotidiano: acolher é proporcionar a
multiplicidade dos modos de aprendizagem, é confiar nas criancas! Assim, compreende-se que as criangas aprendem em contexto, com as
possibilidades que adultos, seus pares, objetos, espacos, comunicacdes, interacdes e brincadeiras vao proporcionando na medida em que

os dias vao sendo vividos.

Neste momento especifico do retorno, acolher o outro, na sua inteireza se faz um caminho para uma educacao de qualidade possivel,
ainda que dentro das normativas protocolares. Nesse sentido, pensar nas rela¢des, e neste momento trasnpandémico especificamente, é
essencial a constituicao dessa atitude acolhedora: refletir sobre o tom de voz utilizado, a riqueza de vocabulario dirigido aos bem pequenos
e adultos, o que se diz, como se diz e quando se diz e fazer o movimento inverso ao mesmo tempo: o que nos dizem ou demonstram, como
o fazem, quando se sentem a vontade para assim fazé-lo? Além de acolher a voz e a vez do outro, acolher o seu universo inteiro, suas

atitudes, seus mundos.

Numa organizacdo que aceita as diferencas, o acolhimento € atitude indispensavel nesse modo de viver a/na escola. Acolher, nessa
perspectiva é acolher, portanto, tempos, espacos, relacdes, meios, formas, comunica¢des. Tal atitude, alia-se a uma postura reflexiva e

pesquisadora da prdépria pratica, do préprio ser educador, ser escola; de como as criancas aprendem - e acolher tal forma.



45

Criancas Pequenas

Nas palavras de Staccioli (2013, p. 28), “Acolher uma crianca é, também, acolher o mundo interno da crianca, as suas expectativas, os
seus planos, as suas hipdteses e as suas ilusdes.”. Assim, este acolhimento deve ser feito todos os dias, pois as crian¢as que retornaram a
escola, a cada dia que entrarem em suas salas referéncias, terdao algo a contar, a vivenciar de seus lares, trazendo consigo uma bagagem
razoavelmente grande para eles neste momento, sentindo a necessidade da partilha com os colegas e educadores, os quais deverao acolher

essas falas com carinho, atenc¢ao e escuta sensivel.

Cabe lembrar também, que o acolhimento ndo é somente do professor da turma, mas da escola como um todo. Cada familia, cada
crianca e educador que retornar precisara ser acolhido e confortado, uma vez que estaremos todos na condicao de aprendentes deste novo
contexto. Assim é necessdrio que todos, educadores, coordenadores, equipe diretiva e funciondrios, se unam em um sé esforco para que o

ambiente escolar seja um ambiente acolhedor de tranquilidade e seguranca.

Ainda, ressaltando a perspectiva inclusiva desse acolhimento, salienta-se que as criancas publico-alvo da Ed. Inclusiva tém seu direito
de acesso e acolhida respeitado, levando em conta a importancia das interacdes que ocorrem nesse espaco para seu desenvolvimento
integral e respeitando as particularidades de cada caso. Para tanto, deve ser considerado importante o retorno dessas criancas desde o inicio

das aulas presenciais.
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Fonte: Registro da EMEI Vové Doralice

O acolhimento devera ser formulado com muita sensibilidade, possibilitar um momento com a familia, para escuta e averiguar as
vivéncias e experiéncias da crianga, a transicao deve ocorrer de forma suave, com o uso da mdscara, ela ocultard o sorriso e a alegria da
chegada, os olhos terdo que demonstrar toda a comunica¢ao nao verbal, assim como os abragos devem ser evitados, porém jamais negados,
compensados por didlogo e carinho no tom da voz e uma grande escuta, devendo respeitar as particularidades temporais e familiares. A
partir de entrevistas com as familias, planejar um retorno gradual das criancas ao ambiente escolar, com horario reduzido nos primeiros dias,
para que a crianga possa ir se ambientando novamente, se adaptando as novas regras sanitdrias, restabelecendo lagos de amizade e vinculos
que possam ter sido rompidos, sentindo-se novamente acolhida e a vontade para conviver, se expressar e desenvolver seu potencial. Acolher
assim, no caso das criancas pequenas implica estar aberto a autonomia e participacdo das criancas, pois como diz Staccioli, “E claro que a
vida na Pré-escola ndo é simples [...]. Mas ha uma regra fundamental que, em nossa opinido deveria servir de referéncia para todo o projeto

educativo: estar ao lado das criangas.” (2013, p. 44, grifos do autor).
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2. Relagoes com a familia

E preciso uma aldeia inteira
para se educadr uma crianga
(Provérbio africano)

Estar ao lado das criangas, como sugere Staccioli (2013), pressupde igualmente estar ao lado das suas respectivas familias. Dizemos
isso, pois, nao é possivel criar e estabelecer bons lacos junto as criancas, sem antes promové-los e estendé-los aos adultos que os
acompanham desde o nascimento. Quanto melhor a parceria estabelecida com pais e responsaveis, melhor serd o percurso trilhado junto a
crianca em seu processo de desenvolvimento e aprendizagem. Uma familia parceira que participa e dialoga com a escola e educadores

colabora diretamente com o trabalho docente.

Embora distintas, familia e escola complementam a acdo uma da outra, num regime de colaboracao reafirmado no Art. 29 da LDB
(BRASIL, 1996). Por oferecerem vivéncias e experiéncias diferentes as criancas, suas a¢6es se completam na dimensdo educacional,
tornando-as corresponsdveis deste processo. O que torna a Educacdo Infantil, tal como a concebemos, um espaco coletivo de interacdo e
coexisténcia de um grupo diverso de sujeitos. Um lugar para a diversidade, em que se privilegia a interacao social, a propositura e promog¢ao
do didlogo entre as diferencas, de modo que faz parte do nosso fazer educacional pensar e oferecer condi¢des a pluralidade que se retine e

do qual é composta a prépria escola da(s) infancia(s).

Longe de uma relagdo natural ou preestabelecida, estamos nos referindo a uma parceria construida no dia a dia da escola. O que

sugere todo um investimento tanto da escola como do educador em uma postura empdtica e acolhedora que recebe e escuta as familias,
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ao longo de todo o ano e nos mais variados momentos do cotidiano. Tanto quanto as criancas, as familias devem se sentir pertencentes a
este espaco. Dai a importancia de se investir em uma rela¢dao de parceria cotidiana que ultrapassa os momentos previamente instituidos,

tomando-a como um Principio Fundamental.

Ao discutir sobre as rela¢es constituidas na e a partir da escola infantil, Carla Rinaldi (2012) supera a ideia de que tais relaces sao
baseadas exclusivamente na triangulacdo entre educadores, criancas e familias. Estrategicamente, a autora amplia tal concepc¢ao, ao
(re)configurar o fluxo de todo um conjunto dinamico de relacdes e interlocucdes formado ndo por trés, porém quatro elementos que

compartilham do mesmo peso e importancia: educadores, criancas, familias e conhecimento.

CRIANGAS > FAMILIAS

& V

ONHECIMENT <: EDUCADORES

Fonte: Equipe coordenadora dos Principios Fundamentais
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Dito isso, um dos aspectos mais exigidos durante a pandemia foi justamente a relagao de parceria entre familia e escola. Nos referimos
ao processo de manutenc¢ao remota dos vinculos, estabelecido pela Orientagdo n.° 1, publicada em 24/04/2020, pela Secretaria Municipal de
Educagao, que autoriza o estudo remoto mediante a realizacdo de 01 proposicao interativa por semana as criangas da Educagao Infantil.
Algo até entdo sem precedentes, se considerarmos que o curriculo infantil é sustentado por experiéncias ludicas e interativas que envolvem
tanto cuidado como situagdes plurais de aprendizagem, a saber, presenciais. Um deslocamento tanto para o educador que ressignificou sua
pratica quanto para as familias que, neste contexto, tornam-se mediadoras junto as criancas das proposicOes interativas oferecidas pelos

educadores, assim como das devolutivas da crianga a escola.

A questdo que se anuncia numa avaliagao mais ampla envolvendo o contexto presencial, anterior a pandemia, e os vinculos mantidos
ao longo desta, nos possibilitam considerar os aspectos que devem ser problematizados acerca da maxima desta parceria. Uma reflexao
necessaria que nos permitird investir em alternativas dialdgicas e relacionais junto a este coletivo tdo diverso, e ndao menos importante ao
processo educacional. Para tanto, damos sequéncia as consideracdes elencadas por cada Grupo de Trabalho que participou da construcao

coletiva deste documento.

Bebés
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Fonte: Grupo Etario Bebés

Naturalmente, os primeiros movimentos de separacao com os bebés podem ser dificeis para qualquer familia, o que sugere o quanto
esta também necessita de um olhar generoso ao longo da adaptacgdo. Ir a escola torna-se neste sentido uma ruptura simbdlica de uma
intensa convivéncia iniciada ndo no nascimento, porém na gestacdao. O que demonstra o quanto as educadoras do berc¢ario necessitam, em
termos gerais, investir em uma postura empatica e de abertura ao outro quando, ao receber um bebé, receber e acolher igualmente a sua
familia. Dito de outra forma, a escola deve atentar para o fato de que os pais e responsaveis dos bebés devem sentir-se seguros, a fim de
tranquilizar seus filhos permitindo que a adaptacao ocorra da forma mais tranquila possivel. O momento da separacao é tdo novo para o

bebé quanto para quem cuida dele.

Aliado aisso, precisa-se considerar os efeitos da pandemia ante tais rela¢des: a multiplicidade de vivéncias pandémicas sentidas pelos

bebés passa desde uma consolida¢do dos vinculos afetivos com familiares e adultos que os circundam, quanto do abandono emocional pelos
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mesmos. Nao podemos desconsiderar que alguns bebés ficaram com suas familias, convivendo intensamente com pais, maes, irmaos, avds,
o que foi um ganho positivo para muitas, a saber, seguranca afetiva. Por um lado, esta seguranca foi benéfica, pois permitiu que o bebé
seguisse se relacionando com a familia. J3 para aqueles que ficaram em contato com cuidadores ou outras pessoas fora do circulo familiar,
ou seja, que ampliaram seu circulo social, vale considerar que igualmente ndo se trata dos educadores que os receberao na retomada

presencial.

Como efeito, na volta as atividades presenciais, teremos que avaliar e planejar com muito cuidado esta acolhida da familia e seus
bebés, considerando cada caso e situacao. Para as familias que ficaram diretamente com seus filhos, muito mais que os bebés que chegarao
na escola, teremos pais ja habituados com esse convivio didrio (socialmente, culturalmente), j4 que para muitos isso ndo era uma
possibilidade de arranjo familiar, sendo viabilizado pela quarentena. No entanto, as familias que necessitaram neste periodo de cuidadores
ou tiveram que contar com o auxilio de outras pessoas, igualmente retornardo a escola necessitando de uma acolhida e adaptacdo a rotina

escolar, bem como suas novas configuracdes demandadas pela pandemia.

A escola deverd, pensando na qualidade no relacionamento com as familias, investir em estratégias sensiveis para dar conta destes
tantos novos ethos que foram se constituindo ao longo destes ultimos meses. Falamos de todo um conjunto de habitos que foram adquiridos
pelas familias e que contribuiram para a configuracdo de microcontextos ou microssistemas que foram estabelecidos por essas. Sem
desconsiderar que os préprios educadores também, por sua vez, foram impactados pelo isolamento e, da mesma forma que as familias,
investiram em ajustes e reconfigura¢des no seu cotidiano. Reconhecer tais microssistemas - dos bebés e dos educadores, viabiliza as relaces
empaticas necessarias no ambiente escolar, favorecendo a adaptacao dos bebés e das familias, promovendo o atendimento de qualidade

as criangas.
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Assim, o acolhimento dessas configuraces, medos, desejos, anseios, dividas é fundamental para que se estabeleca uma parceria
entre escola e familia, na negociabilidade de questdes diversas e cotidianas, na transparéncia dos processos educativos que envolvem os
bebés, na comunicacao didria com as familias que por ali passarem. Trabalhar uma boarela¢ao com as criangas, implica pensar na boa relacao

com os adultos.

Acolher as bagagens pandémicas vivenciadas; as expectativas dos adultos no que se refere ao retorno; acolher as questdes
emocionais que envolvem a permanéncia da crianca na escola; acolher as novas configuragdes familiares, acolher os ajustes necessdrios.
Acolher a crianca na sua totalidade é também acolher seu contexto familiar. E convergir numa mesma sala mdiltiplos sistemas e formas de

ver, pensar, sentir e viver no mundo.

Criancas Bem Pequenas

= ]}
Fonte: Registros da EMEI Marilene Machado
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Considerando os multiplos contextos vivenciados antes e durante a pandemia, os movimentos realizados pelas escolas, bem como
os estudos e formacdes pedagdgicas, entendemos que a parceria familia-escola, se antes ja se pensava ser necessaria, hoje é entendida
como urgente e fundamental na educagdo de crian¢as bem pequenas! Entender a crianca na sua integralidade € entender que essa crianga
existe dentro e fora deste espaco: que ela continua sendo crianga ao sair e entrar nos portdes das escolas. Assim, a familia é parte da crianca.
Nesse sentido, nos cabe articular a integracdo crianga-familia-escola de forma a assegurar os vinculos afetivos, de convivio, autonomia e

aprendizagem.

Todos tivemos rotinas alteradas, adaptagbes e ajustes durante o isolamento social! As formas de experienciar as situa¢des do
cotidiano modificaram-se nesse periodo, trazendo novas aprendizagens e necessidades das criancas. Assim, a familia é parte importante
desse retorno e deve fazer parte também desse acolhimento, sendo essa relacao compreendida como uma forma envolvente de possibilitar

aprendizagens prazerosas, em ambientes de compreensdo e solidariedade - dentro e fora da escola.

Na busca de uma educacao que faca sentido aos bem pequenos, entendemos que educar crian¢as na contemporaneidade ndo é uma
tarefa simples, dentro da complexidade social em que nos encontramos hoje. Nesse sentido, pensar na relacao da familia com a escola se
faz no cotidiano, ndo apenas em festejos e pedidos, em datas marcadas no calendario, mas no didlogo, na maneira como passamos informes,
como expomos as vivéncias, experiéncias e aprendizagens das criancas; na forma como nos comunicamos as familias. A escola deve se
questionar quanto as formas de trocas, didlogos e intera¢ées com as familias, que, de uma forma ou de outra, passam por esse espaco todos
os dias. De que forma se convida, se chama as familias a também povoarem esse espaco da escola? O que as criangas levam da escola, e o
que trazem de seus lares? Que culturas coexistem e sao construidas no cotidiano da escola? Assim, desde o momento inicial de encontro

com a esfera familiar, nos momentos da entrevista, da investigacao de como a crianca é e vive no seu contexto, os educadores assumem a
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postura de didlogo permanente com os responsdveis dos bem pequenos, na busca exprimir intenc¢des, posturas e concep¢des da escola,

bem como de entender e compreender as multiplas vivéncias das criangas dentro e fora da escola.

Ter a familia dentro da escola é um movimento a ser construido dentro de cada realidade. No entanto, ha de atentarmos para essas
familias estarem presentes ndo apenas em datas especificas, festividades ou arrecadacdes diversas. As familias podem e devem vivenciar o

cotidiano escolar com seus filhos. Assim,

[...] cabe advertir que se deve evitar que as familias sejam tdo somente um recurso, como mao de obra (fantasias, decoracées,
festas), ou que a sua passagem pela sala de aula seja um tipo de maratona ou competicdo. As criancas gostam de ver seus pais
na escola em certas ocasides, especialmente quando eles podem trazer conhecimentos interessantes para o assunto que estdo
trabalhando. Mais do que estabelecer um calenddrio de visitas, aconselhnamos adverti-los que a sala esta aberta a quem possa
fornecer conhecimento ou ajuda em determinado momento. Os pais e as maes, além do aspecto familiar, sdo pessoas com
profissGes, saberes e gostos que podem contribuir muito para a turma, ndo tanto por serem especialistas em uma determinada
area, e sim pelo seu componente afetivo. (BARDANCA e BARDANCA, 2020, p. 74).

Corroborando com este movimento, se faz necessario a parceria entre educadores e coordenadores pedagdgicos: o servico de
orientacdo deve ocorrer paralelo ao cotidiano das criancas, visando sempre seu bem estar. Tal parceria, escola-coordenador-familia, exprime
uma potente forma de conhecer, entender, dialogar com os diferentes sujeitos envolvidos na educacao das criancas bem pequenas,

tornando-se, portanto, um fluxo de comunicacdo e didlogo permanentes necessario a funcionalidade dessas relacdes.
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Criancas Pequenas

|

Fonte: Registro da EMEI Pintando o Sete

Sempre que discutimos os impactos da pandemia é comum destacarmos as ressignificac6es ocorridas no campo escolar. De maneira
que ainda nao se enfatiza adequadamente os efeitos no ambito da familia. De um dia para outro, ndo sd as escolas como também os postos
de trabalho migraram para o modo remoto, alterando drasticamente a rotina de maes, pais, avés e irmaos. Trabalho e escola se misturaram

a vida pessoal, sugerindo o quanto a familia também se reinventou nestes ultimos meses.

Devido a pandemia, tampouco a familia teve tempo para se adaptar as tantas demandas que teria que absorver. Com o trabalho e a
escola, cada vez mais imateriais, foi a familia que concentrou talvez pela primeira vez outras tantas demandas que ultrapassaram, e muito,
a vida doméstica. Segundo Guizzo, Marcello e Miiller (2020) houve, neste periodo, uma reinvencdo sem precedentes do cotidiano das

familias. A reinven¢ao da qual as autoras falam,
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[...] diz respeito ao reencontro de familias com suas criang¢as em casa, em sua radicalidade. Ora, sabemos que, em situacbes
ordindrias da vida cotidiana, crianc¢as circulam de forma fragmentada no espaco, experiéncia que sempre foi compartilhada com
outros. Com o isolamento social, elas passam a ndo mais contar com a companhia de seus pares, amigos, tampouco de avds,
que, segundo orientagdes, precisam ser preservados. Trata-se de um reencontro radical também pelo tempo de convivéncia: 24
horas por dia nos setes dias da semana. Aulas foram suspensas e a casa, com isso, se tornou quase que o Unico lugar possivel
para se estar (GUIZZO, MARCELLO, MULLER, 2020, p. 11-12).

Ou seja, em um curto periodo houve um deslocamento radical das relacbes entre familia e escola. Sem mencionar as diferentes
realidades enfrentadas pelas familias que impactam nao somente o acesso as midias e tecnologias, fundamentais para a vida remota, como
a propria participacao efetiva destas familias na manutencao de vinculos dos seus filhos. Aliado a isso, ha ainda o surgimento de outras

demandas ainda mais urgentes no seio da familia e que sequer conseguimos precisar.

Assim, dentro do contexto das infancias do municipio de Canoas/RS deve-se levar em conta as diferentes comunidades escolares que
existem em nossa rede municipal. Como efeito, cada escola devera investir em a¢des praticas que favorecam o didlogo com a comunidade,
com o intuito de ndo somente acolhé-las como estabelecer um novo patamar para esta parceria, pautado na empatia, no didlogo e na

participacdo. Logo, cabe a escola refletir e reavaliar as bases desta parceria, propondo a¢des concretas e transparentes.

A importancia da familia na escola sempre foi discutida amplamente. Contudo, foi na pandemia que este vinculo foi posto a prova,
resultando em uma manutencdo de vinculos docentes mediada de certa forma pela familia que se viu impelida a uma intensificacdo do seu
préprio papel ante a educacdo de seus filhos. Para tanto, nesse momento de reorganizacao pedagdgica sera preciso sensibilidade e abertura
para a escuta das familias e principalmente das criancas. Tendo em vista esse momento inédito nas nossas vidas, precisamos olhar com

cuidado a cada fala trazida e buscar conduzir com tranquilidade, empatia e seguranca este importante momento de encontro. Assim como
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serd necessario tragar um plano de compartilhamento de informacgdo entre familia e escola, por meio de a¢des e programas, no sentido de

esclarecer as duvidas, conscientizar sobre as novas demandas, convocando estas familias para uma postura mais participativa.



58

3. Cotidiano como Fio Condutor

Respeito & Experiéncias
inféncia

Vivéncias B 0 Ludicidade

Préaticas

Situagées de c VIDA C>
Aprendizagem COTIDIANA cUi(:;:do

2 g

Desenvolvimento

Pandemia Interagbes

Fonte: Equipe coordenadora dos Principios Fundamentais

Um dos conceitos mais discutidos nos ultimos tempos, sobretudo devido as imposic6es da pandemia, é o entendimento e poténcia
do cotidiano enquanto amplificador das experiéncias infantis. E comum contarmos com um conjunto didrio de praticas como lavar-se, comer,

descansar que se repetem regularmente na Educacdo Infantil, sendo facilmente reduzidas a uma experiéncia mecanica, sem sentido, ou
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ainda, desprovida do seu viés educativo. Ante a este entendimento ainda superficial do cotidiano, emergem discussdes que na atualidade

reforcam tamanha importancia e centralidade de tal conceito as praticas educacionais infantis.

Ao discutir as rotinas plurais das criancas, Staccioli (2018) faz referéncia a forma como tais praticas de cuidado podem ser percebidas,
uma vez que tanto podem ser consideradas hdbitos estéreis como acbes férteis. Para o autor, ndo se trata de repeticOes automadticas, porém
algo vital, se relacionado a curiosidade, descoberta, maravilha do detalhe, emocao, exploracdo do conhecido, enfim, a repeticao do
diferente, nos surpreendendo com formas infinitamente imprevisiveis de aprender. De modo que cabe a nds, portanto, a partir do
entendimento do autor, desconstruirmos a concepc¢ao de que algo comum, ordinario e cotidiano ndao pode ser considerado potente,

inovador ou Unico, ante a perspectiva infantil.

N&o por acaso, Angeles e Isabel Bardanca (2020) comparam a vida cotidiana a duas etapas do ciclo cardiaco, a sistole e a diastole.
Longe de uma pedagogia profética (MALAGUZZI apud BARDANCA; BARDANCA, 2020) na qual tudo é inflexivelmente programado de
antemao, as autoras se referem a versatilidade de cada instante, daquilo que a cada momento nos € ofertado inclusive pelas criancas. E é
neste sentido que o cotidiano, considerado a forca vital que ressignifica e multiplica a todo o instante aquilo que propomos, torna-se um

fluxo ininterrupto das vivéncias e experiéncias que devemos sabiamente aproveitar.

Para além de préticas engessadas, o cotidiano assume assim a condicdo de “[...] uma pedagogia plural, promotora de cultura
pedagdgica (inquieta, antirreducionista e metodologicamente criativa) [...]”” (CARVALHO; FOCHI, 2017, p. 16). Afinal, é na vida cotidiana que
as criancas aprendem e se desenvolvem. E no dia a dia que Direitos de Aprendizagem e Campos de Experiéncia sdo garantidos e privilegiados,

dando vez a uma didatica autoral versatil e intencional.
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Neste sentido, o principal desafio das escolas de educacdo infantil, segundo Maria Carmem Barbosa é “[...] garantir e manter o
compromisso com a infancia na organizacdo da vida cotidiana alicercada na participacdo democratica e na sustentabilidade.” (2009, p. 89).
A autora se refere ao respeito aos tempos e espacos infantis, por meio de um fazer docente pautado nas caracteristicas das criancas. Isto &,
que enfatiza as suas necessidades bdsicas em relagdo a higiene, alimentacdo, descanso, bem como experiéncias de interacdo e ludicidade,
tornando o cotidiano um apoio sobretudo emocional as criancas. Dizemos isso porque a repeticao confere seguranca e riqueza a rotina,

tranquilizando e inovando a um sé tempo (STACCIOLI, 2018).

Por se tratar de um argumento anterior a pandemia, ndo podemos deixar de considerar o quanto tal desafio assume, a saber, novas
proporcdes devido ao impacto de protocolos de seguranca e etiqueta respiratdria a vida cotidiana. Segundo Guizzo, Marcello e Mdiller
(2020), a pandemia promoveu uma verdadeira reinvencdo do cotidiano dos sujeitos da educacdo, deslocamentos necessdrios que
restringiram a liberdade e o contato fisico e social em nome do direito a vida. E isso, claro, impactara qualquer possivel retorno ao presencial,
o que significa que estaremos todos sujeitos a um novo conjunto de praticas que irao uma vez mais promover mudancas na forma como as

criancas interagem, aprendem e vivem.

Dito de outra forma, se a pandemia mudou nossos habitos, se tivemos que transformar radicalmente nossa pratica docente, se foi
necessario nos adaptarmos as midias e tecnologia em prol da manutencado de vinculos, realizada junto as criancas e suas familias, havera
certamente em um retorno presencial mudancas, deslocamentos, transformacdes, enfim, ajustes a este novo cotidiano. Afinal, tudo

acontece e/ou se desenrola no cotidiano, até mesmo as grandes transformagdes.

Tendo assim em conta o cotidiano como base e fio condutor das mais diversas experiéncias infantis, e o quanto ele é ressignificado

pelo fluxo da vida, passamos agora aquilo que é considerado pertinente neste sentido a cada grupo etdrio.



A Vida Cotidiana dos Bebés

Fonte: Grupo Etério Bebés
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Depois de acordar, mamar
Depois de mamar, sorrir,
Depois de sorrir, cantar
Depois de cantar, comer
Depois de comer, brincar
Depois de brincar, pular
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Depois de pular, cair
Depois de cair, chorar
Depois de chorar, falar
Depois de falar, correr
Depois de correr, parar
Depois de parar, ninar
Depois de ninar, dormir
Depois de dormir, sonhar
(Palavra Cantada, 2014)

O atendimento a bebés, possivelmente, é o que mais evidencia o cotidiano como fio condutor das aprendizagens, uma vez que as
primeiras conquistas dessa faixa etdria dizem mais respeito a aspectos praticos da vida, aspectos muito ligados a vida cotidiana. A diferenca
do investimento nessa perspectiva, quando em uma instituicdo escolar para a infancia, é a assunc¢ao do papel educativo a partir das praticas
cotidianas, quando pautadas por intencionalidade docente. Essa intencionalidade busca garantir os direitos de aprendizagens no dia a dia,
numa relacdo integral com as estruturas, os ambientes, os habitares, os sujeitos, discursos, oportunidades de modos de ver, ser, sentir, viver

o0 mundo nesta pedagogia do cotidiano, vivenciando a simultaneidade dos campos de experiéncia.

E nesta perspectiva que balizamos nossas ac6es mediante a adocdo e compromisso com uma postura engajada e colaborativa que
sustentard a saber, que o cuidar é tdo pedagdgico quanto educar (BRASIL, 2017), ou que as praticas de higiene, alimentacdo e descanso sdo
elevadas a condicdo de acbes férteis (STACCIOLI, 2018), isto é, que ndo apenas fazem parte como ressignificam positivamente o cotidiano

escolar.

Essa vida cotidiana estara indelevelmente marcada por condutas sanitdrias que, a primeira vista, pareciam inviabilizar o atendimento

a bebés. Refletindo-se sobre as possibilidades de arranjo espacial, escolha de materiais, distribuicao do tempo, protocolos sanitarios
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vigentes, conformou-se o entendimento de que o educador deve estar ciente da imprescindibilidade do contato e acolhimento fisico ao lidar

com esse grupo etdrio e ter maior vigilancia com as questdes sanitarias de higienizacdo demandadas pelo contexto pandémico.

A Vida Cotidiana das Criangas Bem Pequenas

Fonte: Registros das EMEIS V3 Pedra e Gilda Schiavon

Ao tracar Principios Fundamentais para atendimento as crianc¢as na Educacdo Infantil em um contexto de pds-pandemia, projetamos

um percurso que se constrdi a partir da Pedagogia do Cotidiano na perspectiva de Carvalho e Fochi (2016, p. 166) “como uma unidade de
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inteireza de vida constituida por diversos fios — temporalidades, espacialidades, relacdes linguagens — que se estabelecem na escola”. Ao
definir o que é inegocidvel para assegurar os direitos de aprendizagens das criancas e a escola infantil como um lugar de educacao
vivenciamos um curriculo para as infancias ao provocar ideias e a¢ées — quando acontecem na formacao profissional, na gestao escolar e
nas praxis docente — que operam mudangas nos limites da cotidianidade com as criancas.

Entender o mundo da crianga é um dentre tantos desafios para se pensar as realidades educacionais e a qualidade de educagao para
a primeira infancia. Ao abracgar na escola as vivéncias e experiéncias das criancas e suas familias durante a pandemia, compreendemos a

riqueza da vida cotidiana como o fio condutor das rela¢fes e aprendizagens na escola infantil.

A vida cotidiana ndo se reduz a submeter-se ao exercicio daquelas coag¢des cuja origem esta fora do social, ainda que
assumam necessariamente formas sociais (tempo socializado dos relégios, modalidade social do sono ou da refei¢do)
que constituem a primeira dimensao da reapropriacao humana da necessidade. A vida cotidiana é também aquele
conjunto de modos de fazer, de rituais, de rotinas que nenhuma ordem cdsmica ou bioldgica vem impor ao homem.

(BROUGERE, 2012, p. 127).

A experiéncia educativa a partir de acdes rotineiras acontece na perspectiva de que aprender na escola infantil é perceber o que se
acontece no dia a dia da crianca, o potencial criativo de suas multiplas linguagens e a dimensdo coletiva de aprendizagens que decorrem da
vida social. Compreendemos o afastamento social da escola e o tempo cronoldgico das criancas com suas familias como vivéncias educativas

. A ~ . .- - . o C
que rompem com o carater propedéutico da educacdo. A vida cotidiana da familia também educa e a “vida como curriculo”, conforme versa
Brougére e Ulmann (2012) nos provoca sobre quais sdo os contetidos sociais de que tratam as aprendizagens.
Assim, ha de trazermos, elucidarmos, refletirmos e construirmos o cotidiano das, com as crian¢as, da escola no préprio planejamento

pedagdgico: como se da a recep¢ao das criangas? Como dirigimos palavras aos bem pequenos? De que forma nos comunicamos - adultos e
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criancas? De que forma se dd a oferta de materiais nos diferentes espacos da escola? Que materialidades compdem o ambiente em que
habitam? Como as criancas habitam os diferentes espacos da escola? A reflexdao e pesquisa constantes sobre o dia a dia das criangas deve
permear toda agao - rotineira ou ndo - da turma: o que se faz, como se faz, com o que e com quem se faz: ambientes, tempos, espacos,
materiais, posturas, grupos. Pensar no cotidiano, nesse sentido é vivencid-lo de forma investigativa, no entendimento de que aquilo que as
criancas bem pequenas fazem, vivem, falam, comunicam, expressam, experimentam nos seus dias, comp0de, de fato, a educacdo infantil que
respeita suas integralidades, capacidades, vontades e necessidades.

Pensar a escola infantil que queremos requer a investigacao sobre o que constitui uma identidade docente — percepc¢des, avancos,
limitacOes, aspiraces, receios, etc. - e como esse oficio se desdobra e/ou materializa no cotidiano escolar. Proenca (2018, p. 39) convoca o
viés dialégico da formacao profissional e entende a docéncia como um lugar de reflexdo e proposicao em “que os professores se deparam
com problematizagao de suas praticas, articulando-as a discussao realizada, podendo conserva-las ou modifica-las com consciéncia”. As
praticas pedagdgicas aqui sdo alinhadas em uma “condicdo de interlocu¢do de vivéncias e de formac¢do” (PINAZZA, 2013, p.67), que

permite partilhar olhares em um exercicio autoral de fala e escuta sobre a profissionalidade.

A Vida Cotidiana das Criangas Pequenas
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Fonte: Registro das EMEIS Beija-Flor e Prof.? Carmem Ferreira

Dada a importancia do cotidiano a educacao e desenvolvimento das criancas pequenas e a atual reconfiguracao do seu contexto de
vida devido a pandemia, ndo podemos desconsiderar que as criancas que retornam a escola tiveram sua vida completamente transformada
pela quarentena. Elas foram confinadas em casa, tiveram que se afastar de professores, colegas e amigos, deixaram de conviver com tios,
primos e avds, enquanto outras ao contrario passaram aos cuidados de familiares, se adequaram ao ensino remoto que, apesar de todo o

cuidado por parte dos educadores, ndo foi possivel minimizar a presenca da tecnologia em suas vidas. E mais: entes queridos adoeceram,
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outros nao resistiram, houve a introducao de protocolos de seguranca, até entao desconhecidos, algumas mudaram de casa, de cidade,
estado ou passaram a conviveram com o trabalho remoto dos pais. Por outro lado, elas também puderam desfrutar como nunca da
convivéncia com os pais, irmaos e animais de estimacao, a partir do apoio dos educadores, transformaram salas, patios, cozinhas, quartos
em verdadeiros laboratdrios de conhecimento e experimentacdo, plantaram e cuidaram dos mais diferentes tipos de vegetais, realizaram
pesquisas, desenvolveram receitas e conviveram de forma mais intensa com sentimentos como a saudade. E isso é apenas um resumo das

mudancas as quais foram expostas.

Com a retomada das aulas, devemos compreender que mais uma vez as crian¢as pequenas terdo que conviver com profundas
modificacbes em seu dia a dia. Volta-se de forma gradativa a escola, o que implica todo um conjunto de novas separa¢des, adaptacdes e
transformacdes. Algumas retornardo para a sua escola de origem, ja outras se transferiram ou fizeram a transicdao para o Ensino
Fundamental, porém é fato elas nao voltarao para a mesma instituicao que habita suas memdrias. Dizemos isso porque as criancas ao
retornarem a escola serdo confrontadas com uma outra experiéncia institucional, um outro cotidiano, alids, elas mesmas ndo serdo as
mesmas do inicio da pandemia. Nds, tampouco. Muito provavelmente elas mudardo de sala de referéncia, terao em muitos dos casos novos
educadores, outros colegas, suas brincadeiras poderao ser adaptadas, os materiais reduzidos, os espacos reconfigurados, sem mencionar

que continuarao convivendo diariamente com protocolos de segurancga.

Apesar de todo este cendrio, é inegavel que as criancas aprendem no e com o cotidiano. Segundo Carvalho e Fochi (2017), isso ocorre
porque o cotidiano atua como uma espécie de pedagogia sem fronteiras, o que torna as experiéncias de vida destas criancas verdadeiros
laboratdrios de cidadania, participagao, emancipag¢ao social, cultural e democratica, mas também de fruicao, imaginacao, juizo estético e

tantas outras (CARVALHO; FOCHI, 2017). No entanto, isso ndo significa que este cotidiano esteja restrito as experiéncias prazerosas, ao
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contrario, segundo Brougére (2017), ele também é composto dos encontros, atividades, sucessos, mas também de dificuldades. O que nos

permite considerar as aprendizagens de vida que a pandemia proporcionou as crianc¢as pequenas.

E claro que na escola das infancias tais experiéncias sdo planejadas cuidadosamente, levando em conta a perspectiva infantil, de
modo que neste retorno tudo o que foi mencionado sdo possibilidades de um cotidiano que igualmente proporcionou aprendizagens as
criancas, e que devem ser consideradas minuciosamente, tomadas como referéncia, ao longo da vida escolar e seus tantos replanejamentos.
“Curriculo e cotidiano possuem uma relacdo imanente na educacdo infantil.” (BROUGERE; ULMANN apud CARVALHO; FOCHI, 2017, p. 17).

Portanto, tudo deve ser levado em considera¢ao na organizacao de um cotidiano escolar que agora se reinventa.
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4. Planejamento de Contexto

Outra prdtica que valoriza o cotidiano, contribuindo para que as a¢6es do dia a dia ndo ocorram de forma mecanica e naturalizada é
o planejamento de contexto, nosso préoximo Principio Fundamental. A saber, a organizacao intencional da vida cotidiana das criangas, onde
planeja-se a partir de quatro categorias: tempo, espaco, materiais e grupo. Isto é, mediante a gestao do tempo, a organiza¢ao do espaco e
oferta de materiais diferenciados, tendo como referéncia a escuta ativa do grupo, uma vez que é a observacao e o reconhecimento continuo

das suas especificidades, bem como das caracteristicas individuais que embasam a intervencdo pedagdgica.

Longe de um conjunto de atividades, aulas ou propostas vinculadas a datas comemorativas (FOCHI, 2015), aqui entendidas como
apostas descontextualizadas e sem sentido para as criancas, planejar em contexto implica valorizar as vivéncias infantis, respeitando seus
tempos e autonomia, a partir de arranjos espaciais cujas materialidades potencializam situa¢des lddicas, interativas, expressivas e
investigativas, bem como ac¢Ges que envolvem autocuidado e autoconhecimento (higiene, alimentacdo, descanso, aspectos culturais,
familiares), transicGes e microtransicdes (chegadas, saidas, despedidas, mudancas de ambiente, brinquedo, brincadeira, parceiro). Planeja-
se assim o contexto dos espacos internos e externos, aliando-o aos deslocamentos, as duracdes, as intensidades, a escolha e oferta de bons
materiais como forma de privilegiar a autonomia infantil, nas mais distintas situacdes de aprendizagem. De modo que a crianca é entendida,

nesta perspectiva, como um sujeito competente e ativo ante o seu contexto de vida.

Aliado ao planejamento de contexto, hd ainda a possibilidade de o educador investir na modalidade planejamento de sessao, isto é,
“[...] propor a pequenos ou grandes grupos situacdes significativas de aprendizagem [...] que podem se converter em importantes

momentos para as criangas construirem sentido para o conhecimento gerado” (FOCHI, 2019, p. 241). Em outras palavras, se o planejamento
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de contexto convoca a crianca a uma aprendizagem cotidiana auténoma e participativa, as sessdes intensificam os saberes ja em ebulicdo,
a partir da intervencao sensivel do educador.

PLANEJAMENTO DE CONTEXTO

Espacos
Materiais

Tempo (organizacdoda jornada)
Microtransigoes

Atividades de Atengao Pessoal (comer,
dormir, higiene)

PLANEJAMENTO
DA SESSAO
Espagos
Materiais
Tempo
Grupo
Intervengao do adulto

Fonte: FOCHI (2019, p. 241)

Dito isso, neste momento em que os espacos, tempos, materialidades e, inclusive, os grupos estao sujeitos a um conjunto de
adaptacg0es e restri¢bes, devido ao cumprimento dos protocolos de seguranca, contar com esta modalidade pedagdgica é uma forma de

responder as urgéncias da Pandemia, sem retroceder na qualidade do atendimento infantil. Trata-se, pois, de uma alternativa potente no
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sentido de possibilitar aos educadores um investimento estratégico e intencional que privilegia a jornada e o ritmo da vida, neste momento
de reinvencao do cotidiano e, consequentemente, da prépria experiéncia de escola infantil. Algo que também proporcionara aprendizagem

as criangas.

Bebés

O Planejamento foi tema recorrente ao longo dos encontros do GT Bebés na construcao dos Principios Fundamentais. O processo
de planejar envolve a necessidade de olhar, pensar, refletir, (re)projetar o cotidiano. Ao planejar, considera-se a gestao de tempos,

organizagao dos espaqos, escolha das materialidades, grupos.

Gestao de tempos

O planejamento deverad ser ligado a observacao direta ao bem estar da crianga, voltado a enfoques emergentes, a partir do cotidiano,
flexivel, podendo ser adaptado e ajustado entre as criancas. Os educadores deverdo ter um olhar sensivel para construir ou reconstruir um
lago de aproximacao, de convivio e principalmente confianca com o bebé e sua familia. Organizar melhor as rotinas de cuidado e higiene
para ter seguranca nestes momentos. Organizar os periodos para cada crianca € um cuidado para ambos, crianca e educador. Neste enfoque

os educadores deverao saber dar o tempo que a crianca necessita para seus processos individuais.
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Fonte: Grupo Etario Bebés

Organizacao dos espacos pedagdgicos

Permitir que os bebés vivenciem experiéncias nos diversos espacos da escola, principalmente ao ar livre deve ser cada vez mais
potencializado, em vista que o espaco dos bebés na escola vai para além da sala do bercario. A reestruturacdo do espaco deve ser feita de
acordo com os protocolos sanitarios, conversar com cada familia e acolher as criancas de forma tranquila. E importante o espaco organizado
que valorize a rotina da crian¢a, sua aprendizagem e autonomia, que desperte sua motivacao, interesse e prazer em estar na escola e fazer
parte dela.

As autoras italianas Galardini e Giovannini (2002, p.118) chamam de ambiente generoso aquele que é cuidadosamente planejado pelas

professoras para receber criancas pequenas:
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O que costumamos chamar de ambiente generoso é o tipo de ambiente que resulta ndo somente da riqueza e variedade dos
materiais oferecidos, mas também das atitudes dos professores, implicitas no cuidado com que os materiais foram procurados,
escolhidos e oferecidos as criangas. Trata -se de uma atitude generosa, que se caracteriza pela atencdo e escuta constantes por
parte dos adultos que sabem observar, oferecer coisas e fazer isso na medida e no momento certos.

Organizar um ambiente que favoreca o acolhimento e motivacao, que estimule o bebé a querer ficar, sera fundamental, pois hoje os
bebés estdo muito adaptados somente no ambito familiar. E importante que a crianca tenha acesso a drea externa, todos os dias, para
explorar novos espacos e para brincar. E necessdrio que o docente planeje esse momento pedagdgico, considerando sempre as
possibilidades (se possivel) de interacdo entre criancas de diferentes faixas etdrias. E fundamental que a utilizacdo dos espacos seja
dialogada com a crianca, com a finalidade de combinados prévios, que ndo privem as relacdes e intera¢des, mas que fortalecam lagos de
respeito, solidariedade e cooperacao quanto a atuacao individual na coletividade. Os bebés precisam se deslocar pelos ambientes de forma
segura, explorando-os, pois sabemos que eles necessitam desse momento para um bom desenvolvimento. Ja na relacdo com os outros
bebés é importante permitir os contatos, mas com seguranca. Dai a importancia de se planejar os espacos, para além da prdpria sala do

bercario, potencializando-os. Precisamos criar espacos em que eles queiram ficar, algo atrativo, pois € uma nova adaptacao.

Escolhas das materialidades

As materialidades precisam ser planejadas e pensadas, propiciando um ambiente acolhedor e motivador para a crianca, onde
experiéncias significativas possam ser vivenciadas. Nas discussées em grupo, apontou-se varidveis possiveis para a selecao de brinquedos e
materiais: os higienizaveis, os de uso individual, de uso alternado, os trazidos de casa. Também € preciso pensar na higienizacdo mais seguida

dos brinquedos e materiais, considerando que os bebés costumam colocar tudo na boca.
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Grupos

Muito sabemos de como os bebés estavam crescendo, desenvolvendo-se através dos envios de videos e fotos pelas familias, no
entanto, frente ao que entendemos de multiplas possibilidades de aprendizagens dos bebés - viabilizada pelo olhar atento dos educadores,
é provavel ndo termos uma expectativa no que se refere a como estarao os bebés nesse retorno. As familias foram nosso contato durante
a pandemia, ndo os bebés, de modo que precisamos refletir acerca destas novas bagagens pandémicas. As familias que tiveram apenas os
contatos a distancia, muitos, mesmo participando das proposicdes, ndo conseguiram criar vinculos com as educadoras e escolas / que ndo
conviveram com a cultura escolar. E temos também os bebés que ainda ndo estavam matriculados na escola, iniciando seu percurso escolar

a partir de 2021, muitos dos quais a familia ndo tem nenhuma nocao das dinamicas escolares.

Assumir uma postura investigativa no que se refere ao grupo que sera atendido faz-se necessario face a contextualizacdao das
vivéncias em tempos de isolamento social. A entrevista, nessa perspectiva pode revelar meios pelos quais os bebés se desenvolveram
durante tal periodo: como brincavam, com quais objetos ou materiais, com quem ficaram, se utilizavam recursos tecnoldgicos com o passar
dos dias, os avancos percebidos pelas familias, como os adultos comunicavam-se com os bebé&s. Porém, é na investigacao do dia a dia,
através do olhar dos educadores que de fato iremos compondo as configuragdes e caracteristicas do grupo atendido: como se relacionam,
0 que desperta interesse, como comunicam-se neste espaco, como demonstram aprecio ou desgosto por algo, como brincam, exploram,

interagem; como dormem, alimentam-se, respondem ao que é proposto; como vivem a cotidianidade escolar.

Tal postura - de investigacao - é o que possibilita a conscientizacdo por parte da equipe de educadores dos processos pelos quais os

bebés de determinado lugar, bairro, escola, aprendem e desenvolvem-se. E através dos registros de tais percepcées que novas escolhas e
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Novos arranjos organizacionais do espaco vao se materializando, na busca de promover experiéncias e sentidos naquilo que os bebés fazem

diariamente.

Criancas Bem Pequenas

.a. i %

EMEI Gilda Schiavon |

Planejamento de contexto € entendido aqui como um instrumento que materializa as concep¢des do protagonismo infantil, da vida

cotidiana como fio condutor da pratica docente e do acolhimento como principios que regem a educacdo de criancas bem pequenas.
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Fortunati (2018) nos convida a pensar na mudanca de perspectiva: “em vez de partir dos resultados do desenvolvimento a serem alcancados
e, com base neles, definir condi¢Ges e meios, a perspectiva passa a ser a de identificar oportunidades e condi¢des que, por meio de
experiéncias e processos, transformam o potencial das criangas em a¢bes capazes de produzir resultados”. O autor coloca os educadores

entdo, no movimento da pesquisa sobre as prdprias escolhas e as formas que este sujeito utiliza no seu planejamento.

Assim, o planejamento de contexto é, antes de tudo, um movimento de pesquisa: pesquisa sobre si, sobre concepc¢des, sobre
trajetdrias e histdrias, sobre as criancas e como elas aprendem e desenvolvem-se; sobre os movimentos de acolhimento e os processos de
escuta que permeiam o cotidiano das bem pequenas. Promove, portanto, a habita¢ao deste espaco pelos sujeitos que o compdem, através
da pesquisa e organizacdo acerca dos tempos, espacos, materiais e grupos, entendendo assim, que o contexto diz muito mais sobre as
crencas educacionais dos educadores e da escola, e que, portanto, cria e recria possibilidades de aprendizagens cotidianas. Planejar o
contexto é planejar o cotidiano, é organizar oportunidades que apoiem as criancas e suas experiéncias, inferéncias e descobertas; é
possibilidade de refletir ndo apenas no que as criancas fazem, mas como o fazem e por qué. E, portanto, investigar como dormem, comem,
higienizam-se, pedem, comunicam, relacionam-se; como chegam, despedem-se, alimentam-se; como vivem a/na escola! H3, portanto, ao

elaborar o planejamento de contexto desde o inicio do ano, a necessidade de refletir sobre os diferentes - mas complementares - aspectos:
Espacos:

e Ambientes referéncia e coletivos: refletir acerca das salas referéncia para as criancas, familias e educadores; qual a
organizacao deste espaco; as evidéncias de quem habita tais espagos; como a sala referéncia comunica o acolhimento nas
suas cores, aromas, mobilias, espacos de locomocao; que vivéncias estao marcadas, ou podem ser marcadas neste espaco;
reflexao acerca dos aspectos de seguranca, quantidade, negociabilidade, diversidade. Repensar e reorganizar, se for preciso,

pensando na garantia dos direitos de aprendizagem das criancas que habitam e circulam por ali; dentro das possibilidades
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protocolares do ano de retorno, como podem interagir, sentir esses ambientes; quais relacbes sao possibilitadas; que
aprendizagens sdo possiveis de ocorrer nesses espacos; como se da e percebe-se as possibilidades de constituicdo da
autonomia e protagonismo das crianc¢as na cotidianidade dos espacos, referéncia e coletivos.

e Entender que o planejamento deste espaco se dd ao iniciar o ano, mas que deve ser observado, refletido, percebido e
reorganizado ao longo do percurso, de acordo com as escutas que os educadores fazem a partir das vivéncias dos bem

pequenos. A sala torna-se ao longo dessa experiéncia, um ambiente, habitado, modificado, inferido...vivo!

Materiais e Materialidades:

e Observar, refletir e qualificar a oferta de materiais as criancas, de modo a nos questionarmos acerca das formas, cores,
texturas, cheiros, tamanhos, temperaturas e quantidades dos materiais possiveis de serem utilizados pelas bem pequenas.
Dentro do contexto pds-pandémico, é preciso refletir nas escolhas visando também as condi¢Ges de cada escola para a
higienizacao dos objetos.

® Pensar acerca das escolhas para compor os ambientes; qual contexto elaborado e que permitird que as criancas se percebam
desafiadas, criadoras, inventoras, reflexivas; que possibilitem brincadeiras e jogos coletivos e individuais;

e Reflexdao acerca das materialidades que incidem na utilizacdao dos diversos materiais: transparéncia, vibracao, fluidez,
movimento, flexibilidade, forca, sombras, reflexos, projecdes, entre tantos outros. Refletir acerca das inimeras possibilidades

de experiéncias a partir da exploracdo de tais componentes.
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e Refletir acerca da oferta desses materiais: possibilidades de livre escolha das criangas, condi¢es de uso; espagos circunscritos
ou ndo. Linguagem visual que reflete a aposta na autonomia e protagonismo infantil. Possibilidades de toque,

experimentacgdo, observacao, construgdo, desconstrucao.

Tempos:

e Multiplos foram os contextos vividos por familias, criancas e educadores durante o ano de isolamento social. Assim, o tempo
deverd ser urgentemente repensado e ressignificado neste periodo de retorno: na busca de garantir os direitos de
aprendizagem, casando-se com os marcos rotineiros da escola, mas propulsionando reflexdes.

e Vale ressaltar o movimento de percepcao da integralidade das criancas e nesse sentido, a urgéncia de pensarmos em como
as criancas aprendem, vivem, observam, sentem e os tempos necessarios para que cada criancas se desenvolvam dentro do
espaco escolar. No descompasso entre o tempo dos ponteiros e o tempo de cada um, é necessario o movimento de
interlocucao e didlogos possiveis na busca de uma educacao que faga sentido aos educadores e as criangas.

e Disponibilidade: estar com as criancas é muito mais do que a presenca fisica. E doar-se diante do tempo que atravessa a escola.
E deleitar-se e registrar suas hipSteses, descobertas, observacées e relacdes.

® Leveza: de modo a diminuir as ansiedades advindas do mundo adulto; curvar-se diante de imprevistos, brincadeiras,
exploracdes, testes, construcdes, estratégias. Disponivel as descontinuidades, as pausas, aos sentires. Um tempo sentido,

nao corrido.

Grupos:
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e Entrevistas de inicio de ano: oportunidade para conhecer (sem julgar) as familias, seus contextos, suas histdrias, razoes,
sentimentos, em relacdo a escola. E entender o lugar que a crianca ocupa no seu contexto familiar; como foram as vivéncias
pandémicas, como a crianga ficou, com quem ficou;

e Desde oinicio, registrar e refletir acerca dos movimentos que as criancas fazem entre seus pares e com adultos; entre espacos,
nas situa¢des do cotidiano;

e Registros acerca de como brincam, que objetos demonstram maior preferéncia;

e De quais linguagens utilizam-se mais, o que comunicam, quando, de que forma, através do que (falas, gestos,

comportamentos, choros, sorrisos, etc.)

Tais elementos devem ser pensados nos e para os diferentes sujeitos que habitam o espaco escolar. Portanto, da mesma forma que
areflexao e constituicao do planejamento de contexto se da para com as crian¢as bem pequenas, deve se dar também de forma institucional,
revelando as concepc¢des da prépria escola no que se refere ao trabalho educativo na primeira infancia, na sua inteireza de espacos, tempos,

materiais e grupos.

Criang¢as Pequenas

Gestao de tempos
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(...) elas [criangas] precisam emergir nas situagdes, pesquisar
caracteristicas, tentar solugdes, perguntar e responder a parceiros
diversos, em um processo que é muito mais ligado as possibilidades
abertas pelas interagbes infantis do que a um roteiro de ensino
reparado apenas pelo(a) professor(a).

(BRASIL, 2017, p. 21)

Fonte: Registro da EMEI Mundo Magico

A pandemia nos trouxe uma nova maneira de olhar a vida, de se relacionar com as pessoas e com o mundo que nos rodeia. A escola
como parte importante desse mundo, também sofrera modificac6es na sua estrutura, no seu funcionamento se adequando na maneira de
promover esses encontros de uma forma segura para todos, mas sobretudo sem perder sua esséncia de espaco integrador e socializador.
A retomada do contexto externo apds um grande periodo de isolamento social, bem como das rotinas, horarios, a saida do ambiente
doméstico para o escolar, tem que ser consideradas como mudangas significativas para a crian¢a e sua familia, 0 que pode sim gerar um
turbilhdo de emoc¢bes que devem ser encaradas com empatia e respeito. Pensando nisso, teremos a necessidade de planejarmos um

acolhimento e adaptacao cuidadoso, mencionado anteriormente, uma vez que nao foi possivel tal cuidado no inicio da pandemia.

Quanto a alimentacao, em um primeiro momento, teremos as nossas “bolhas de convivéncia” e nelas realizaremos nossas refeices.

Durante este momento podemos trazer vivéncias diferenciadas na organizacao da refei¢cao, uma vez que estaremos em pequenos grupos e
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isso facilita a proximidade e interag@o com as criangas. Trazer as criangas para participar desse momento de organizacao e cuidado com a
organiza¢ao do espaco. J4 nos momentos de higiene dar a oportunidade de as criancas expressarem o que sabem, o que elas escutam a

respeito de bons habitos de higiene, quais foram suas vivéncias a respeito dos habitos de autocuidado durante o periodo de isolamento.

O espaco externo serd um grande aliado no nosso retorno e este pode ser um lugar de descobertas e aprendizagens significativas
para as criancas. No espaco externo poderemos ter a oportunidade de observar as relacdes das criancas com esse lugar e quais as
experiéncias que elas fazem com os elementos disponiveis para brincar. Observar como os grupos de criancas interagem com elementos da
natureza, que observacdes fazem acerca do ambiente externo e o que elas trazem de curiosidade sobre o ambiente a sua volta. O adulto
nessa relacao precisa se colocar como um agente na dimensao do encontro, ou seja, atentar para as nuances dessas vivéncias das criangas

no espaco para depois propor experiéncias ricas em aprendizagens para essa crianca que percebe o mundo a sua volta.

Organizacao dos espacos pedagdgicos
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Fonte: Registro da EMEI Mundo Magico

Frente aos novos desafios que vivemos, é preciso repensar e reorganizar os espagos que compdem a instituicao de ensino, levando
em conta os protocolos sanitdrios sem deixar de respeitar os direitos de aprendizagem e desenvolvimento na educacdo infantil. Uma maior
utilizagdo dos espagos abertos, vem de encontro com essas necessidades. Assim como optar por materiais de facil higieniza¢do, sem privar

as criangas do acesso as multiplas experiéncias e materialidades.

Visto que, os espacos constituem um importante elemento curricular na Educacao Infantil, de modo que circunscrevem as
concep¢Oes de criancgas e de praticas pedagdgicas a elas oferecidas. Para que isso ocorra, os diferentes ambientes podem ser projetados
pensando sobretudo, na potencialidade expressiva das criancas. Desta forma, os locais externos surgem como uma grande alternativa de
exploracdo, pois permitem estar em um ambiente mais arejado e seguro, nos conectando com a natureza que Tiriba (2018) nos fala. Os
soldrios, pracas e sagudes podem ser planejados como lugares de maior permanéncia, tendo ao seu alcance mobilidrios (mdveis ou
instalados) para a realizacdo de proposicoes, sessdes de experiéncias, o brincar em contexto, etc. O espaco externo devera ser utilizado
com frequéncia, proporcionando as criancas proposi¢des ao ar livre, potencializando o patio como territdrio de exploracao, experiéncias,

interacdes e descobertas.

Quando possivel, priorizar a utilizacdo de espacos externos inclusive para arealizacdo das refeicdes. Em virtude de normas sanitarias,
as criangas nao poderao se utilizar do buffet para servir sua prépria comida, no entanto, seus desejos, preferéncias e necessidades deverao,

ainda assim ser respeitados, de modo que ela tenha a liberdade de escolha quanto a variedade e a quantidade de cada alimento.

Outros ambientes que terdo sua importancia reforcada, serdo os banheiros e outros locais de acesso a torneiras, surgindo como
grandes laboratdrios para investigar e reforcar a necessidade de autocuidado. De modo que, para orientar melhor higienizar as maos podera

ser utilizado placas com imagens, fotografias e/ou representacdes feitas pelas préprias criancas.



83

Ja os ambientes internos, como as salas de referéncia, deverdo ser arejados, reorganizadas para cumprir com as orientacoes de
distanciamento. Neste momento, precisamos organizar esses ambientes, de modo mais “clean”, selecionando com mais cuidado os
materiais expostos, contudo, sem perder de vista estratégias que sigam respeitando o agir das criancas e sua necessidade de variacao de

materialidades.

Escolhas das materialidades

Fonte: Registros da EMEI Mundo Magico

Devemos oferecer materiais que permitam as criangas viverem experiéncias diversificadas, agucando sua curiosidade, estimulando
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sua criatividade, permitindo que a crianca se sinta segura e desfrute com alegria desses momentos. Para tanto, podemos oferecer materiais
como tinta, sementes, botdes, tampinhas, sucata, palitos, retalhos de tecidos, elementos da natureza, massinha de modelar, argila, terra,
além de ouvir e cantar musica. Além dos aspectos linguisticos como rimas, travas-linguas, mimicas, adivinhacbes e expressao corporal.
Oportunizando as criancas uma série de situacdes voltadas ao protagonismo infantil. Os materiais de largo alcance (ndo estruturados)

representam uma boa escolha, uma vez que podem ser colecionados e oportunizados experiéncias riquissimas quando explorados.

Enfim, dar preferéncia a esses materiais NATURAIS os quais possam ser colocados no lixo apds o seu uso. Evitar ao maximo o retorno
do plastico para dentro da escola, caso contrario, retrocederemos no processo. Lembrando sempre que o que atrai a crian¢a ndo é
necessariamente o brinquedo e sim a brincadeira que ele proporciona. Segundo o estudioso da cultura da infancia Gandhy Piorski (2016,
s/p.), “Existem estudos que ja mostram que as criancas que se relacionam com materiais naturais desenvolvem a sua formacao sensorial,
ampliam a capacidade de imaginar, aumentam a sensibilidade e a dimensdo do universo natural e ambiental, aumentam a alteridade de

perceber o outro.”.

De um lado, o uso de materiais diversificados ajuda a enriquecer as propostas pedagdgicas, oportunizando diferentes experiéncias
para as crian¢as, bem como amplia o repertdrio de possibilidades e de exploracdo. J& os materiais naturais, nos conectam a natureza,
apresentando sua singularidade e particularidades de cada grupo. Contudo, por outro, teremos que fazer algumas adequacbes, alguns
materiais deverao ser de uso pessoal, ndo podendo ser compartilhados com os colegas. Entre eles lapis de cor, canetinhas, giz de cera, cola,
tesoura, massinha de modelar. Sendo necessario sua armazenacgao individual, podendo ser em caixas, organizadores, potes, latinhas ou

estojos. Entretanto, essas mudancas nao prejudicaram o desenvolvimento das criancas.

Grupos

Ainfancia ndo pode ser enxergada através de uma Unica perspectiva, visto que cada crianga vive um contexto diferenciado e muito
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particular de vida. A pluralidade da infancia, nos permite dizer que hd muitas infancias que habitam as nossas escolas, visto que vivem de
modo diverso e possuem diferentes vivéncias e experiéncias, apesar de frequentarem uma mesma escola ou bairro. Ou seja, as criangas
enquanto grupo social apresentam caracteristicas que as diferenciam de acordo com os contextos vivenciados na escola, na familia, com os

pares ou em qualquer contexto social.

Paralelo a isso, cada crianga é um sujeito social e de direitos Unico. Isto é, que possui suas singularidades e especificidades, por
viverem desde a sua gestacao, experiéncias distintas dos demais. Aliado ainda a organizag¢do das familias e os valores presentes nesse nucleo
colaboram para constituir essas diferencas. Além disso, as diversas situagbes vividas e as aprendizagens que dai emergem também
colaboram para a constru¢ao de uma visao muito particular de mundo. A brincadeira € a maneira mais espontanea da manifestacao de
singularidade da crianca, pois € através dela que expressam sua visao de mundo, seus desejos e anseios. Além de usar a imaginagdo e de

expressar suas emogées.

Portanto, ao retornarmos presencialmente e elaborarmos nossas propostas pedagdgicas nao podemos esquecer de todas essas
consideracdes que distinguem singularmente os grupos e suas dinamicas proprias, bem como a perspectiva de cada crian¢a que o compdem.
Neste sentido, devemos conhecer as criancgas e as infancias sob nossos cuidados, sem isso qualquer planejamento ou organizacao da vida

cotidiana torna-se descontextualizado ou apoiado em uma ideia genérica de crianga/infancia.
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 Fonte: Registros da EMEI V4 Sara
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5. Processos Avaliativos

Fonte: Instalacdo do artista Rashad Alakbarov?®

Avaliar é enfrentar o desafio de revelar o universo infantil
na sua singularidade e transformacdo,

mediado pelas experiéncias educativas a elas oferecidas
(MORO; OLIVEIRA, 2015).

% Os desenhos na parede resultam de luzes projetadas em diferentes objetos.
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Na escola da infancia, j& estamos acostumados a discutir e refletir sobre a avaliagdo da e na Educacao Infantil. Em termos gerais, a
pratica avaliativa realizada neste nivel educacional se dd por meio do registro e acompanhamento do desenvolvimento das criancas,
conforme Inciso | do Art. 31 da LDB (BRASIL, 1996). J& as DCNEI (BRASIL, 2009) refor¢am a criacdo de procedimentos de acompanhamento
do trabalho pedagégico e para avaliagao do desenvolvimento das criangas, sem claro, o objetivo de sele¢ao, promogao ou classificagao.
Neste mesmo raciocinio, a BNCC (BRASIL, 2017, p. 39), por sua vez, contempla o fato de que “é preciso acompanhar tanto essas praticas
quanto as aprendizagens das criancas, realizando a observacao da trajetdria de cada crianga e de todo o grupo — suas conquistas, avangos,
possibilidades e aprendizagens. Por meio de diversos registros, feitos em diferentes momentos tanto pelos professores quanto pelas

criangas”.

Em nossos referenciais destaca-se, portanto, a ideia de que avaliar na Educacao Infantil pressupde investir em uma perspectiva
processual e de acompanhamento. Ndao havendo assim qualquer evento ou pratica que deva ser privilegiado de antemao, uma vez que
avaliar ndo se restringe e, tampouco se reduz, a um ou outro evento ao longo da rotina e do préprio ano letivo. Logo, quando se trata de
avaliar a vida cotidiana das criangas, TUDO é importante e deve ser observado, tornando-se fruto de reflexdao. Da chegada as rela¢bes
estabelecidas. Dos momentos lidicos a alimentac¢ao. Da higiene e cuidado as descobertas e explora¢des. Das despedidas as intera¢bes. Do

descanso as transi¢cdes e microtransicoes. E ainda, dos interesses coletivos as singularidades de cada crianca.

Como se pode perceber, embora a avalia¢ao implique valor, valorar ou valorizar algo, no caso, dar valor a esse contexto de ensino e
a certas experiéncias e interacdes (RINALDI, 2016, p. 243), na Educacdo Infantil devemos ter claro que dar valor é acompanhar, é estar junto,
ser presente, atento, valorizando as criancas em seus gestos mais minimos. E também evidenciar, narrar e elucidar o préprio percurso
pedagdgico ao qual fazemos parte. A Avaliacdo, na Educacao Infantil é, portanto, dar sentido ao que € vivido, pensado, pesquisado, sentido,

falado, experienciado - por criangas e adultos, docentes, discentes e gestores.
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Rinaldi (2014, pg. 81) atenta para tal questdo, quando nos provoca ao questionar: “como podemos ajudar as criancas a descobrir o
sentido do que fazem, do que encontram, do que vivem? E como nés mesmos podemos fazer?”. Avaliar €, nesta perspectiva, a busca por
sentido naquilo que fazemos, escolhemos, vivemos na cotidianidade nas escolas das infancias. Assim, “o itinerario didatico e o percurso de
aprendizagem realizados na escola assumem, de fato, pleno significado para os sujeitos envolvidos e interessados - professores e estudantes
- na medida em que podem ser adequadamente relembrados, reexaminados, analisados e reconstruidos” (Rinaldi, 2014, pag. 80). As
narrativas pedagdgicas sao as evidéncias empiricas, sinestésicas, holisticas, histérico-temporais do que se vive, como se vive, do que

fazemos, por que o fazemos, que nos levam aos processos de reflexao-acao, e que qualificam a oferta da educacao publica.

Falamos, portanto, de uma cultura avaliativa do detalhe, da singeleza e da sensibilidade constituida de eventos menores, de
movimentos de todo o dia, 0 que sugere um investimento constante do educador, entendido como um sujeito que busca a triplice ser-saber-

fazer comprometida com a qualidade a que pertence e com a qualidade e autonomia do seu trabalho (PROENCA, 2018).

Contudo, ndo é possivel avaliar nesta perspectiva sensivel e dialégica sem termos claro alguns instrumentos metodoldgicos que
apoiam “[...] a constru¢do de uma pratica pedagdgica compromissada com aprendizagens significativas pessoais e para o grupo com o qual
o professor/educador trabalha.” (PROENCA, 2018, p. 44). Neste entendimento, planejamento, observacdo, registro, reflexao e avaliacao
facilitam e organizam da agdo educativa no sentido de document3d-la, planejd-la e refletir sobre a trajetdria dos processos cotidianos, das
relacGes tecidas aos desafios lancados, replanejando e reprojetando os percursos (Ibid.). Estamos falando de avaliacdo como uma pratica
menor presente em todos os momentos, prescindindo de observacao, de escuta sensivel, da producao constante de registros, da

organizagao e reflexao destes registros como forma de auxiliar o educador inclusive na avalia¢do cotidiana do seu prdprio trabalho.

Dito isso, perguntamos a algumas EMEIS da rede o que significa avaliar na Educacdo Infantil e a resposta vem ao encontro da

perspectiva de Proenca (2018), enfatizando um processo de valorizacdo do cotidiano humanizado e atento aos pormenores da vida.
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Fonte: Registros das EMEIS Beija-Flor, Prof.* Carmem Ferreira, Mundo Magico, V6 Maria Aldina e Vovd Doralice

Apoiados por tais instrumentos metodoldgicos nos é possivel registrar e documentar o cotidiano infantil, construindo uma narrativa
destes processos que ali pulsam, avaliando-os. Um constante ir e vir entre o vivido, o registrado e o observado que visibiliza a educadores,
criancas e familias as experiéncias, as vivéncias e, consequentemente, as situac6es de aprendizagem privilegiadas em dado contexto

educativo, sem menosprezar as singularidades também presentes neste mesmo processo.
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Longe de algo simples, nos referimos entdo a avaliacdo como uma pratica complexa, integrada ao ato educativo e, por isso, composta
de eventos plurais que prescindem de um educador disponivel aos detalhes da vida que ndo cessa de se transformar. Assim, partindo da
ideia de processo, de acompanhamento da vida cotidiana, das suas nuances, das singularidades, entendemos como fundamental neste
retorno avaliarmos as experiéncias e vivéncias pandémicas das criancas e suas familias, considerando que se trata de processos singulares
que se coadunam ao grupo. E é neste sentido que o educador é convocado a tecer estratégias metodoldgicas e investigativas que o permitird

considerar a perspectiva destes sujeitos ante um cenario sem precedentes.

Bebés, Crian¢cas Bem Pequenas e Pequenas
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Fonte: Registros EMEI V6 Pedra e V4 Maria Aldina

Entendemos como imprescindivel retomar as experiéncias vividas durante o momento do isolamento social, resgatando as
estratégias desenvolvidas ao longo do periodo de manutencao de vinculos, propostos durante o ano de 2020. A conexao entre essas
experiéncias com a retomada do convivio presencial na escola de educacao infantil sera fundamental para a continuidade do vinculo e o

resgate dos lagos afetivos com as criangas.

Ndo apenas consideramos importante ouvirmos “literalmente” as criangas, nos momentos potencializados ao longo da rotina

cotidiana (rodas de conversa, producdes expressivas, falas e escritas espontaneas), como entendemos ser fundamental apostar em uma
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estratégia de escuta sensivel que dé conta das nuances e sutilezas nem sempre expressas diretamente, mas que podem ser observadas,

registradas e consideradas ao longo do percurso construido com elas.

Em outras palavras, para proporcionar vivéncias significativas, é preciso que o(a) professor(a) conheca o contexto em que as criancas
e seus familiares estdo inseridos, especialmente diante das possiveis mudancas ocasionadas pela pandemia. Nas palavras de Boff (1997), as
quais referendam a importancia de conhecer o contexto do entorno escolar (situacdo das familias, moradias, rede de apoio no periodo da
pandemia e pds, etc.), especialmente para dimensionar como a crianca esta retornando a escola, e como podemos atendé-la em suas

inquietudes e necessidades, aponta:

[...] é essencial conhecer o lugar social de quem olha. Vale dizer: como alguém vive, com quem convive, que experiéncias tem,
em que trabalha, que desejos alimenta, como assume os dramas da vida e da morte e que esperanc¢as o animam. Isso faz da
compreensdo sempre uma interpretacdo. (Ibid., p. 2).

Além disso, entendemos ser ainda necessario aos educadores dar conta do panorama daquelas criancas que ndo interagiram no
periodo de pandemia, sendo este também um ponto de partida para a elaboracao de estratégias que conduzirdo as praticas futuras.
Destacamos, sobretudo, a necessidade de um olhar atento para as ndo participantes no intuito de descobrir, numa dimensao social maior,
o seu siléncio. Se questionando, a partir dos registros, por que determinada crian¢a nao participou das proposicdes? O que aconteceu em
sua vida neste periodo que ndo a permitiu acompanhar tais interacdes com as demais criancas? Deixando claro que nao se trata de julgar a
familia, ou mesmo a crianga, porém entender a trajetdria de vida destes sujeitos que retornam e que temos a obrigacao de acolher da melhor

forma possivel.

Aliado a isso, também destacamos as orientacdes da Resoluc¢do n° 20/2020, do Conselho Municipal de Canoas/RS, num esforco de

mapear todo este contexto mais amplo de cada crianca/familia.
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VI - As escolas de educacao infantil, juntamente com as Mantenedoras, deverdo sistematizar formas de registrar todos os
encaminhamentos feitos, bem como, dentro das possibilidades, registrar e arquivar as atividades realizadas pelas criancas
(CANOAS, 2020, p. 05).

De modo que sugerimos que os educadores realizem uma analise criteriosa dos dados (planilhas, registros, avaliacdes), entrevistas
individuais com as familias antes do inicio do ano letivo de 2021, bem como buscar outras estratégias cabiveis. Como preparacao para as
entrevistas é importante ter acesso aos relatos durante a pandemia, as transcricbes dos videos, as manifestacbes compartilhadas,
compreendendo-as como uma referéncia significativa de todo este periodo. Para tanto, é fundamental que sejam acdes planejadas e
executadas de acordo com a realidade da comunidade em que a escola esta inserida, buscando um mapeamento sobre o desenvolvimento,
possibilidades e caracteristicas de cada crianca. Informacgdes sé possiveis, muitas vezes, a partir do levantamento dos dados ja registrados

na escola, aliado ainda ao didlogo constante com a familia e a escuta sensivel das criangas.
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6. Cuidado em uma Perspectiva Ampliada

O cuidado somente surge quando a existéncia de alguém tem importdancia para mim.
Passo entdo a dedicar-me a ele; disponho-me a participar de seu destino,

de suas buscas, de seus sofrimentos e de suas conquistas, enfim, de sua vida.

(BOFF, 2005)

Historicamente, cabe mencionar que foi o viés sanitdrio, higienista e assistencialista que deu origem a Educacao Infantil. Estamos
falando de um periodo em que se enfatizava especificamente o cuidado das criancas, em detrimento da educacao e seus aspectos
pedagdgicos. Um cendrio que segundo Tebet, Fragelli e Oliveira (2015) sé se altera a partir das décadas de 1970 e 1980, devido aos inimeros
movimentos sociais como o movimento das mulheres, 0 movimento pré-constituinte e o movimento de luta por creches. Ndo raro, ainda se
ouve de profissionais da Educacao Infantil queixas acerca das a¢des de cuidado e seu status dentro da escola - “ndao somos cuidadoras!”, o

que nos remete a refletir o quanto estamos, ainda que amparados por lei, vivendo sob a dtica dualista do cuidado e da educacao.

Em outras palavras, foi somente com a ampliacao das politicas publicas e aquisicao progressiva de direitos que a Educacdo Infantil
pode, nas ultimas décadas, privilegiar um curriculo voltado tanto para a Educacao quanto para o Cuidado. Dai o entendimento que vigora
atualmente em nossa BNCC (2017), DCNEI (2010) e RCG (2018) de que o cuidado é indissociavel do processo educativo, ja que é ele préprio

um ato de conhecimento, de novas aquisi¢6es cognitivas (STACCIOLI, 2018).

Note-se que a compreensao do papel educativo dos espacos coletivos que atendem a infancia ndao vem se sobrepor a importancia
do cuidado, porquanto condi¢cao para manutencao da prdpria vida. Convém, portanto, ajustar-se o discurso, substituindo-se o “nao € sé
cuidar” por “cuidar nao é sé!” ou “somos cuidadoras e educadoras!”. O préprio advento da pandemia exige a defesa incondicional de um

cuidado a partir de uma perspectiva ampliada.
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Dentre as dez competéncias previstas na BNCC, a serem desenvolvidas ao longo da Educacdo Basica, duas citam especificamente

questdes relacionadas ao cuidado (grifo da escriba):

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacg6es confidveis, para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e
decisdes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e 0 consumo responsavel em
ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relacao ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo- se na diversidade humana e
reconhecendo suas emocdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas (BRASIL, 2017, p. 8-9).

Nesta perspectiva, cuidar e educar sao assim elevados a condicao de potencializadores das vivéncias e experiéncias infantis e isso,
claro, inclui a Pandemia. Mas, que elementos estao contidos na perspectiva ampliada sobre o cuidado e que projecdes se estabelecem no
cotidiano escolar a partir desse entendimento? Ressignificar o cuidado, compreendendo-o de maneira indissocidvel da educacao, na escola
infantil, exige que se analise seus diferentes sentidos. As principais dimensdes do cuidado que emergiram na construcao dos Principios

Fundamentais sdo as relacionadas a saude, protecao e bem-estar.

Nao a toa, a palavra cuidado esta diretamente ligada a saude. Basta langar esse vocabulo em mecanismos de pesquisa e, mesmo em
sitios académicos, sao vultuosamente prevalecentes os resultados relacionados a medicina e enfermagem. No ambito da Educagao Infantil,
as acdes de cuidado em salde envolvem as rotinas de higiene, a construcdao de habitos saudaveis, o conhecimento do prdprio corpo e das
suas necessidades e manutenc¢do, a observacao do estado geral de saldde das criangas ao longo do dia e formas de promové-la, os primeiros
socorros e outros procedimentos necessarios executdveis por leigos. Acresca-se a isso, especificamente no momento atual, o dominio sobre
protocolos sanitdrios e manejos relativos a prevencao do contdgio por COVID-19, e os provaveis impactos que a pandemia estd causando a

saude mental de todos - adultos e criangas.
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Se a Saude é tematica pertinente a Educacao constituindo-se, provavelmente, da pauta geradora de maior angustia e cerne que
mobilizou todas as discussdes realizadas nos Grupos de Trabalho e formacdes ao longo deste ano, e se a proposta pedagdgica deve
contemplar a perspectiva da educacao em saude, por outro lado, também ha situacbes em que a demanda ultrapassa as questdes
pedagdgicas. Nesses casos, hd a necessidade da Sadde na Educagdao. Com vistas ao exposto, para além das praticas cotidianas, a educacao
em saude requer articulacdo e apoio intersetorial, seja para atender as demandas pontuais, seja para agregar sentido e consisténcia ao

trabalho pedagégico cotidiano.

Ainda que a perspectiva alvissareira de vacinagdo se avizinhe ja é consenso, por esclarecimento de autoridades sanitdrias mundiais,
que ndao ha vacina imediatamente disponivel para todos, e que os efeitos da vacinacdao ndo sdao imediatos em termos de impacto
populacional, demandando-se consideravel periodo a frente durante o qual deverao ser mantidas as orienta¢des sanitdrias para prevencao

da COVID-19.

A parceria indicada, nesse caso, é o PSE - Programa Saude na Escola, conforme consta nas Orienta¢Oes para reabertura das escolas
de educacdo basica de ensino no contexto da Pandemia COVID-19: “Reconhecer a escola como um espaco de promoc¢do da saude e
prevenc¢do de doencas amplia o conceito de saldde na perspectiva de agdo intersetorial, caracteristica central do Programa Saudde na Escola
(PSE), criado em 2007 pelo Decreto n° 6286, de 5 de dezembro de 2007, sendo a principal estratégia da Atencdo Primaria a Saude (APS) de

interlocucdo com a educacao publica brasileira” (BRASIL, 2020 ¢, p. 2).

Outra dimensao a ser considerada na perspectiva ampliada sobre o cuidado e que emergiu nos debates diz respeito a protecao a
infancia. E sabido que o isolamento social deteriorou algumas situacées de relacdes familiares, agravando contextos de vulnerabilidade e
risco. A escola é um espaco privilegiado de observacao, facilitando a deteccao precoce de problemas e identificacdo de possiveis violacoes

de direitos, como abusos e/ou violéncias. Cada situagdao deve ser avaliada, articulada com a coordenacao pedagdgica e direcao da escola, e
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encaminhada conforme contexto, incluindo agdes como interpelagdo registrada junto a familia até encaminhamento ou dentincia aos érgaos

competentes (Conselho Tutelar, CRAS™, CREAS", etc.), resguardando a privacidade das criancas junto as demais pessoas da escola.

A instituicdo escolar, muitas vezes, é o ambito onde a crianga estd melhor protegida. O préprio acesso a educacao € direito de toda
crianca. Cabe aos educadores, enquanto cidaddos e profissionais da educacdo, zelar pela protecdo a infancia no ambiente da escola,
pautando-se pelas relagbes de bons tratos e conduta de desnaturaliza¢dao da violéncia, rompimento de esteredtipos e preconceitos e oferta
de um atendimento inclusivo e educacao para diversidade e direitos humanos. Faz-se necessario pontuar, ainda, que tal zelo ultrapassa o

contexto pandémico, dizendo respeito a conduta permanentemente vigilante em defesa e protecao das criangas.

Uma terceira dimensdo abordada nos coletivos, dentro do espectro do cuidado ampliado, se refere ao bem-estar docente. Este é um
momento em que desenvolver processos de resiliéncia pessoal e profissional sera de suma importancia para si e para as pessoas com quem
convivemos. Nesse sentido, é importante também estarmos atentos uns aos outros. Nao raro, tem emergido relatos, no contexto
transpandémico, de profissionais da educacao vivenciando situa¢bes de violéncia doméstica, hipossuficiéncia financeira, sofrimento
psiquico (pré-existente ou emergido com o isolamento social), problemas diversos de saude, conflitos familiares, entre outras situacdes
dificeis. Tais situa¢des, aliadas a um ambiente laboral ndo acolhedor, tendem a dificultar o desempenho profissional e, consequentemente,
o atendimento as criangas.

Estabelecer um ambiente de trabalho acolhedor, consubstanciado no respeito mutuo e profissionalismo compete para o bem-estar

de todos. Quando necessario e possivel, é importante solicitar auxilio, buscar referéncias para encaminhamento de solu¢des acessiveis ou

medidas cabiveis. Quando ndo se consegue pedir ajuda, urge que alguém do seu entorno possa tomar a iniciativa em auxiliar ou buscar

10 Centro de Referéncia em Assisténcia Social.

11 Centro de Referéncia Especializada em Assisténcia Social.
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auxilio, funcionando como uma rede de apoio mutuo, além da possibilidade de encaminhamento para alguns atendimentos de suporte ao

servidor.

Bebés, Crian¢cas Bem Pequenas e Pequenas

Fonte: Registros da EMEI Gilda Schiavon



100

Atender as especificidades e caracteristicas da Educacdo Infantil, respeitando os protocolos sanitdrios e os direitos de
desenvolvimento e aprendizagem das criancas, bem como acolher seus familiares e os(as) profissionais nas escolas, diante da pandemia
COVID-19, é uma tarefa complexa. Trata-se de um trabalho coletivo e continuo que requer pesquisa, cuidado, sensibilidade, dedicacao e
tempo para planejar e refletir acerca das novas demandas, revendo estratégias e praticas, a fim de assegurar o bem-estar e os direitos de

adultos e criancas.

A partir de Campos (et all, 2020), elegemos assim alguns direitos humanos fundamentais da crianca que devem ser respeitados na
retomada da frequéncia nas escolas e creches. Tais direitos atuarao de forma complementar aos Direitos de Aprendizagem ja previstos em

nossos referenciais, sendo tomados como norteadores das experiéncias das criancas pequenas na escola da infancia. Sdo eles (Ibid., p. 2-3):

e Direito aos cuidados para a preservacdo e protecao da saude;

e Direito a um periodo de acolhimento e adaptacdo que lhe permita expressar seus sentimentos (angustias, medos,
preocupacdes, alegrias) e suas reacbes a essa experiéncia de uma nova rotina;

e Direito a se sentir apoiada com a aceitacao de possiveis mudancas observadas em seus comportamentos, habilidades e
conhecimentos;

e Direito de ser protagonista e construtor do processo de aprendizagem, respeitando a diversidade;

Para isso, deve-se preparar o ambiente escolar, seguindo todas as medidas de saneamento recomendadas pelos érgaos oficiais da
salde, referenciadas no plano de contingéncia local, disponibilizacao dos materiais recomendados, como dlcool em gel, correta utilizacao
da mascara, higienizacdo das maos e objetos, dos tapetes sanitizantes, orienta¢ao do sentido da circulacao, distanciamento social, etiqueta

respiratdria, estes orientados previamente do uso e manuseio, para as criangas, familias e comunidade escolar, através das midias digitais e
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material impresso, engajar e corresponsabilizar todos os envolvidos no sucesso das medidas preventivas, partilhar as boas praticas

aprendidas e dialogar sobre elas.

Tendo em vista, que o desenvolvimento infantil acontece através das experiéncias cotidianas, é preciso buscar estratégias para
implementar os protocolos sanitdrios sem causar prejuizos ao protagonismo das criangas nas a¢des do dia a dia, assegurando, assim, seus
direitos de aprendizagem. Ainda nesta perspectiva, € fundamental garantir que as interacdes das criancas com seus pares, bem como com
os adultos, sejam preservadas, por ser um dos eixos estruturantes da construcao das aprendizagens nessa faixa etdria. Esta interacdo entre

os envolvidos é a chave para o sucesso, pois nao existe educagao infantil sem este convivio. Afinal,

E na interacdo com os pares e com adultos que as criancas vao constituindo um modo prdprio de agir, sentir e pensar e vao
descobrindo que existem outros modos de vida, pessoas diferentes, com outros pontos de vista. Conforme vivem suas primeiras
experiéncias sociais (na familia, na instituicdo escolar, na coletividade), constroem percepcées e questionamentos sobre si e
sobre os outros, diferenciando-se e, simultaneamente, identificando-se como seres individuais e sociais. Ao mesmo tempo que
participam de relagdes sociais e de cuidados pessoais, as crian¢as constroem sua autonomia e senso de autocuidado, de
reciprocidade e de interdependéncia com o meio. (BRASIL, 2017, p. p. 40).

E preciso tomar cuidado para que as crianca ndo sejam submetidas a situacdes que causem constrangimento, inseguranca ou
intimidacao no caso de suspeita da doenca ou mesmo quando ela ou algum familiar tenha sido vitima da covid-19; por outro lado precisamos
ter informacdes sobre contdgios na familia e serd necessdrio muita responsabilidade de todos familia/escola em caso de febre ou de
afastamentos, pois depois de quase um ano afastados ndo podemos descuidar no retorno é preciso prevenir contagios. Teremos que ter
bem claros os procedimentos e os passos a seguir em caso de suspeita e de confirmacdo e neste ponto a fala deve ser clara e a mesma em

toda a rede.
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Nesse sentido, o cuidado na perspectiva ampliada se estende também aos educadores nesse processo de retorno. Cuidado de si,
para entdo cuidado com outro (simultaneamente) - isso vale para todos os adultos que se encontram nesse ambiente; um ato institucional!
Nos diferentes grupos, principalmente aqueles em que mais de um adulto se faz presente nos ambientes, a parceria entre educadores, o

trabalho coletivo, é fundamental para que a seguranca de todos se concretize.

Nos referimos a uma no¢ao de cuidado que é, em si mesma, pedagdgica, uma vez que se educa cuidando na mesma medida em que
se cuida educando as criangas as quais atendemos. Trata-se, pois, em outras palavras, de “[...] uma infinidade de conhecimentos executados
que sdo indispensaveis para garantir o bem-estar fisico, mas também a serenidade do préprio corpo.” (STACCIOLI, 2018, p. 62), ou ainda, a
propria saude, se considerarmos o COVID-19. Nao mais restrito entao a um curriculo higienista e assistencialista, o cuidado esta hoje presente
nas mais diversas experiéncias cotidianas. Ele se torna um importante propulsor de situacdes de aprendizagem ambientadas nos contextos

de vida, assumindo assim segundo o RCG (2018) o cardter de “[...] um cuidado educativo ou uma educacdo cuidadosa.”.

Isso significa que é por meio das situacdes cotidianas e rotineiras, e do exemplo via postura dos educadores, que as criancas
aprendem igualmente a cuidar de si e, consequentemente, do outro. Referimo-nos a situacdes que envolvem de um modo geral “[...] a
elaboracdo da autonomia das criancas nas a¢des de cuidado pessoal, de auto-organiza¢do, de saide e bem-estar.” (BRASIL, 2010, p. 26).
Neste sentido, ser convocado diariamente a aprender a lavar as maos, escovar os dentes, saber se vestir adequadamente, se alimentar bem
e descansar, juntamente com os demais protocolos da etiqueta respiratdria (hoje em voga devido a COVID-19), é tdo importante quanto
qualquer outra experiéncia pedagdgica que se possa vir a propor para as criancas. Afinal, tais acdes também promovem a ampliacdo do

repertdrio infantil.



103

Como efeito, embora se trate de uma prética cotidiana que pode facilmente se tornar um hdbito estéril’?, as praticas de saude e
autocuidado assumem potencialmente uma funcao criativa das formas de ver e pertencer ao contexto escolar. Ou seja, elas sdo entendidas

como “Uma experiéncia de enriquecimento pessoal e cidadania ativa.” (Ibid., p. 54).

Trata-se de um duplo esfor¢o, oriundo de uma dupla posicao de sujeito, ser adulto e educador. Neste raciocinio, se considerarmos os
protocolos de seguranga, bem como a etiqueta respiratdria que estamos e estaremos todos sujeitos neste momento de pandemia, podemos
dizer que ha duas formas, ou melhor duas tendéncias, como afirma Staccioli (2018), de nos posicionarmos ante tais praticas cotidianas de
salide e cuidado, por meio do nosso fazer docente. Uma é toma-las como uma repeticao infindavel, porém extremamente necessaria,
fazendo de tais praticas um conteddo sem vida, sé restricao, obrigacao e continuacao. Ja a outra nos implica em um ato de conscientiza¢ao
e cidadania ativa, elevando a rotina sobretudo dos protocolos de seguranca, a uma experiéncia comunitaria e de responsividade solidaria.

Um ato politico, portanto.

Dito isso, ndo é por acaso que Staccioli, a0 mencionar estes momentos tanto pessoais quanto sociais, usa o termo academia da
cidadania (2018, p. 64, grifos nossos) para se referir a estas praticas impares de educacdo e cuidado. E é neste sentido que, “As rotinas [e,
por rotinas também aqui entendemos todos os protocolos de seguranca] representam um campo privilegiado para a educacdo social e a
cidadania ativa.” (Ibid.). Portanto, se como afirma Santos (2020), estamos fadados a um novo normal, em que dependemos cada vez mais

de uma perspectiva ampliada de cuidado de si e do outro, tal perspectiva implica considerarmos sobretudo os aspectos inegocidveis no que

12 staccioli (2018) que as agdes rotineiras das criangcas sdo mais frequentemente acdes férteis: ndo fazem qualquer esforgo para se aventurarem no rotineiro
com olhos de novidade; enquanto a rotinizacao das a¢des dos adultos é considerada habito estéril: ainda precisamos aprender com as criangas a reconhecer
gue ha, mesmo nas agfes mais corriqueiras, um mundo inexplorado e irrepetivel.
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se refere a uma educacdo de qualidade de bebés, criancas bem pequenas e criancas pequenas, numa indissociacdo entre a vida, o cuidado

e as aprendizagens.
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